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APRESENTACAC

O ensino de Geografia ¢ fundamental para a formagao de cidadaos cons-
cientes e criticos, capazes de interpretar e interagir com o espaco que os cerca.
Ao compreender o territorio, suas transformagdes e inter-relagdes, os estudan-
tes adquirem uma visao abrangente do mundo e das dinamicas socioespaciais.
A Geografia, portanto, ndo se limita ao estudo dos aspectos fisicos da Terra,
como relevo, clima e hidrografia; ela abarca também as relagdes humanas, po-
liticas e culturais que moldam o espaco. Isso permite que os alunos entendam
questoes como desigualdade social, urbanizacao, impactos ambientais e globa-

lizag¢do, temas centrais para o exercicio da cidadania.

Além disso, a Geografia contribui para o desenvolvimento de habilidades
essenciais, como o0 pensamento critico, a analise espacial e a capacidade de
relacionar eventos locais com processos globais. Essas habilidades ajudam os
estudantes a questionar e refletir sobre o papel das sociedades na construgdo e
modificagdo do territério. Ao analisar fendmenos naturais e sociais, os alunos
podem desenvolver uma consci€éncia ambiental e €tica, compreendendo como
as agoes humanas impactam o planeta e influenciam a vida das proximas ge-
ragoes. Assim, a Geografia fomenta o respeito ao meio ambiente e promove a

busca por praticas sustentaveis.

Outro aspecto importante do ensino de Geografia ¢ a capacidade de con-
textualizar contetdos escolares com a realidade dos alunos. Ao utilizar mapas,
estudos de caso, recursos tecnologicos e at¢ mesmo saidas de campo, o profes-
sor aproxima a teoria da pratica e faz com que o conhecimento seja aplicado no
dia a dia. Essa integra¢do entre o conteiido académico e a vida pratica torna o
aprendizado mais significativo, despertando o interesse dos alunos e permitin-

do que eles desenvolvam um olhar investigativo sobre.

Desse modo, o livro Geografia em Acdo: Metodologias e Praticas no

Ensino e na Geografia Escolar oferece uma coletanea de experiéncias e meto-



dologias aplicadas a educacao geografica, abordando praticas inovadoras que
ampliam as possibilidades de ensino ¢ aprendizagem. Neste volume, reunimos
capitulos que exploram a diversidade metodologica da Geografia Escolar, con-
templando desde a Educagdo Infantil até a formagdo de docentes, com enfoque
em praticas que promovem o engajamento, a criticidade e a apropriagcdo do
conhecimento espacial de forma significativa.

No primeiro capitulo, Entre Mapas, Historias, Mundos e Fabulagoes:
o letramento cartogrdfico na educagdo infantil, ¢ abordada a introducao das
criangas ao universo da cartografia por meio de historias e fabulagdes, um mé-
todo que visa desenvolver as habilidades iniciais de leitura espacial e mapistica
de forma ludica e acessivel. Esta abordagem ¢ fundamental para que, desde a
infancia, os alunos comecem a compreender e interpretar o mundo ao seu redor.

O segundo capitulo, O Uso da Musica como Recurso Didatico ndo Con-
vencional para Aprender Geografia, apresenta a musica como uma ferramenta
pedagogica valiosa. Ao integrar elementos sonoros e ritmos com contetidos ge-
ograficos, esse método permite que os estudantes conectem emocgdes € conheci-
mento, enriquecendo a experiéncia de aprendizagem e favorecendo a retencao

de conceitos.

Jogos Pedagogicos e Ensino de Geografia: Relato de Experiéncia no
Contexto da Ecite Sebastido Guedes da Silva - Teixeira-PB, terceiro capitulo,
expoe a aplicacdo de jogos como instrumentos para o ensino da Geografia.
Baseado em um relato de experiéncia, o capitulo demonstra como o uso de di-
namicas ludicas pode despertar o interesse e incentivar a participacao ativa dos

alunos, tornando o aprendizado mais interativo e eficaz.

O quarto capitulo, Novos Olhares sobre os Povos Indigenas: Um Relato
de Experiéncia na Formagdo do Docente em Geografia, promove uma reflexao
sobre a importancia de incorporar discussdes sobre a diversidade indigena no
curriculo de formacao docente. A abordagem destaca como essas experiéncias
auxiliam na constru¢do de uma consciéncia mais critica e inclusiva sobre os

povos originarios, promovendo o respeito ¢ a valorizagdo das suas culturas.



Encerrando a obra, o quinto capitulo, Geotecnologias e Ensino de Ge-
ografia: o Uso do Google Earth e do Google Maps nas Aulas de Campo, ex-
plora o impacto das ferramentas digitais no ensino geografico. A utilizagao de
geotecnologias como Google Earth e Google Maps ¢ apresentada como um
recurso que potencializa o aprendizado em aulas de campo, proporcionando
uma experiéncia pratica de analise espacial e observagdo direta, que facilita o

entendimento dos conceitos geograficos no espacgo real.

Construgao de Proposta Didatica de Oficina sobre Elementos da Paisa-
gem: Pao de Ac¢ucar, elaborado por Millena Gomes Oliveira, Jéssica Antero
Melo Babo e Ana Claudia Ramos Sacramento, apresenta uma abordagem pra-
tica e inovadora para o ensino de geografia e educagdo ambiental. A proposta
didatica desenvolvida pelas autoras tem como foco principal a criacao de uma
oficina voltada para a compreensdo dos elementos da paisagem, utilizando
o Pao de Agucar — um dos pontos turisticos e geograficos mais iconicos do

Brasil — como referéncia central.

Neste capitulo, as autoras discutem os processos de elaboracao e aplica-
¢do de uma oficina que visa aproximar os estudantes dos conceitos de paisa-
gem e suas multiplas representacoes. A oficina ¢ estruturada para incentivar os
alunos a observar, interpretar e valorizar os elementos naturais e culturais que
compdem uma paisagem, bem como a refletir sobre as interacdes entre eles. O
uso do Pao de Actcar, com toda sua importancia historica, cultural e ambiental,
serve como um exemplo concreto que enriquece a compreensao dos estudantes,

facilitando a conexao entre o contetido tedrico e o espago geografico real.

Essa coletanea reafirma o compromisso com a inovacao educacional e a
formagdo de educadores comprometidos com uma Geografia viva e em cons-
tante dialogo com as novas praticas pedagdgicas e as demandas de um mundo
em transformacgao. Desejamos que este livro seja uma fonte de inspira¢ao e um
apoio significativo para todos os que se dedicam ao ensino e a pratica da Geo-

grafia Escolar.

Organizadores,
Outubro de 2024.
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CAPITULO {

ENTRE MAPAS, HISTORIAS, MUNDOS
E FABULACOES: 0 LETRAMENTO
CARTOGRAFICO NA EDUCACAO INFANTIL'

Juliano Torezani Tonon
Shellen de Lima Matiazzi

Doi: 10.48209/978-65-5417-360-0

Resumo: Este artigo apresenta o debate sobre o letramento cartografico na educacao
infantil, tomando como pressuposto as multiplas linguagens como indispensaveis
ao trabalho pedagogico na educacao de criangas pequenas. Recorre as legislagoes e
outros documentos orientadores da educagdo infantil para fundamentar a importan-
cia da articulacdo entre o cuidar, educar, brincar e interagir como elementos estru-
turantes e necessarios aos processos de ensino e aprendizagem. Fundamenta-se em
autores como Castellar (1997), Juliasz (2017), Gatti (2010), Michels (2017) e outros
interlocutores para aprofundar o debate sobre as infincias, a educacdo infantil e a
aprendizagem a partir do letramento cartografico na primeira etapa da educacao basi-
ca, fomentando a importancia de contextos ludicos e investigativos para o desenvol-
vimento das agdes pedagogicas na educacdo infantil, que contribuem para o processo
de constru¢ao do conhecimento e das diversas formas de manifestacao das criancgas
pequenas. Utiliza-se da metodologia da pesquisa-acao para evidenciar a relagao entre
acdo, reflexdo e novas proposi¢des, com base na escuta sensivel das criancas e suas
formas de manifestagdo. Como resultados, apresenta possibilidades de trabalho com
letramento cartografico com base em experiéncias docentes com criangas de 4 € 5
anos matriculadas em uma turma de educagao infantil.

Palavras-Chave: Letramento cartografico; Educacdo Infantil; Cartografia; Geografia.

1 Este texto foi apresentado no X Fala Professor(a): Encontro Nacional de Ensino de Geografia,
realizado na cidade de Fortaleza entre os dias 17 a 22 de julho de 2023.
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Introducao

Este artigo apresenta o debate sobre o letramento cartografico na edu-
cac¢ao infantil, tomando como pressuposto que na primeira etapa da educacao
basica o atendimento esta direcionado as criancas de 0 a 5 anos de idade ¢ o tra-
balho pedagdgico fundamenta-se nas interagdes e brincadeiras articuladas aos
processos de ensino e aprendizagem com base nas multiplas linguagens. Nes-
se cenario, reconhecemos “[...] que as criangas expressam-se utilizando varias
linguagens, com as quais constroem a si mesmas ¢ as culturas nas quais estao
inseridas, levando-as ao encontro entre palavras, choros, sons, movimentos,
tragados, pinturas, todos imbricados em ricas manifestagdes” (GOBBI, 2010,
n/p), o que evidencia a importancia do reconhecimento da crianca a partir das
diferentes dimensodes e de multiplas linguagens no processo de construcao do

conhecimento por elas.

Salientamos que a educagdo infantil, primeira etapa da educagao basica,
consolida-se a partir dos processos educativos de criancas de 0 a 5 anos de
idade, cujo trabalho pedagodgico fundamenta-se nas interacdes e brincadeiras
articuladas aos processos de ensino e aprendizagem com base nas multiplas
linguagens.

Concebemos a importancia dos eixos estruturantes do cuidar, educar,
brincar e interagir como elementos indissociaveis e indispensaveis a esse tra-
balho, considerando os contextos brincantes e a producdo de cenarios como
estratégias que favoregam as invencionices € os processos de constru¢ao de
conhecimentos pelas criangas. Ainda, que nesta etapa, o curriculo constitui-se
como

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes
das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cul-
tural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover

o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL,
2009, s/p.)

1
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O que nos revela que a organizacao curricular deve estar em consonancia
com os conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade, reconhe-
cendo a importancia da apropriacao desses conhecimentos desde a mais tenra
idade. Dessa forma, buscamos apresentar possibilidades com o letramento car-
tografico na educagdo infantil, considerando os contextos brincantes e a pro-
ducgdo de cendrios como estratégias para a apropriacao de conceitos e conheci-

mentos sobre a Geografia pelas criangas nessa etapa da educagao basica.

Para que a experiéncia alfabetizadora em Geografia e cartografia na edu-
cacdo infantil seja efetiva, € necessario que os sujeitos envolvidos enxerguem
que as criancas pequenas sao produtoras de conhecimento e que a ciéncia ge-
ografica pode ser desenvolvida nesta etapa da educacdo, a partir do trabalho
com elementos que concretizem a fopophilia do espago, isto €, as experiéncias
vividas pelas criangas no espago a que elas estdo inseridas € que constroem
juntamente com os adultos. Os principios do raciocinio geografico como a lo-
calizagdo, a distribuicao e a diferenciacdo sdao plenamente possiveis de serem
desenvolvidos neste segmento educacional, a partir de perguntas, construcao
de maquetes, desenhos, leituras de mapas, de fotografias e de imagens. A res-

peito da importancia dos desenhos, Juliasz (2017) sinaliza que

A representacdo do espago pelas criancas € desenvolvida pelo processo de
alfabetizacgdo cartografica, sendo o desenho uma linguagem essencial para
que isso ocorra. O desenho pertence a cartografia realizada pela crianga,
pois ele consiste em uma linguagem que permite relacdes espaco-tempo-
rais, como orientagdo, distancia e localizagdo, que fornecem a base para
compreender os conceitos da ciéncia geografica (paisagem, territorio e es-
pago) (JULIASZ, 2017. p. 52).

Para o desenvolvimento do estudo, adotamos como abordagem metodo-
logica a pesquisa-agdo, uma vez que, essa metodologia possibilita a interlocu-
cdo, reflexdo e a constituicao de novas agdes a partir desses processos reflexivos
(BARBIER, 2007). Quando falamos da pesquisa-acao no ambito educacional,
estamos a considerar que esta se estrutura a partir de um processo ciclico de

acao-reflexdo (BARBIER, 2007) e envolve o processo de didlogo, de pesquisa

12
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sobre a propria pratica, dando novos direcionamentos as atividades pedagogi-

cas, revisitando, replanejando e produzindo outros conhecimentos.

Dessa maneira, neste estudo, acompanhamos uma professora regente de
turma de crianc¢as de 4 ¢ 5 anos de uma escola de ensino infantil situada na ci-
dade de Vitoria-ES, no periodo de maio a dezembro de 2021, e as agdes desen-
volvidas junto a turma, fundamentadas no letramento cartografico. Letramento
este que corresponde ao “[...] uso social da linguagem cartografica na imple-
mentagdo de conhecimentos da Cartografia para a interpretacdo do espaco de
vivéncia” (PETSCH, et al., 2022, p. 15).

Partindo desse pressuposto, entendemos que alfabetizagcdo e letramento
cartografico” se complementam. Enquanto a primeira compreende a decodifica-
cdo da linguagem cartografica, ou seja, a apreensao dos codigos necessarios a
leitura das representagdes espaciais, como os mapas, croquis € maquetes (seus
simbolos e significados, como legenda, cores), a segunda se traduz quando, a
partir dos signos decodificados, passa-se a interpretagao do fenomeno espacia-
lizado, o que significa encontrar um sentido aos codigos, relacionando-os a si

mesmo e percebendo a intera¢ao entre ambos para compreensao da realidade.

O ponto de partida do projeto pedagdgico que estava em desenvolvimen-
to com a turma relacionava-se a paleontologia, em que as criancas investiga-
vam sobre as diferentes espécies de animais que ja habitavam os continentes
e oceanos no decorrer do tempo. Dessa forma, emerge o nosso contato com a
turma, quando apresentamos a elas o globo terrestre e identificamos os seres
que viviam nos mares e, gradativamente, estabelecemos as possibilidades dia-

logicas que foram se delineando a partir desse encontro inicial.

No decorrer do periodo de atividades, as agdes junto a turma ocorreram
em trés vertentes: a) planejamentos das agdes pedagodgicas; b) didlogos com a
referida professora, de forma quinzenal, que nos apontava os caminhos deline-

ados e novas proposi¢oes, para analise e sistematizacao de novas agdes; c) Vvi-

2 Optamos pelo uso do termo Letramento cartografico por compreender os usos € consumos dos
signos, para além da alfabetizagdo cartografica.

13



Geografia em A¢do: Metodologias e Prdticas no Ensino e na Geografia Escolar

sitas a escola/turma quando nos era solicitado, o que nos possibilitou acompa-
nhar o desenvolvimento do projeto junto as criangas e buscando contribuir com
conhecimentos especificos do campo da geografia, instrumentos e recursos €

como poderiam ser utilizados na educacao infantil.

O Letramento Cartografico e o Ensino da Geografia na
Educacao Infantil

Quando falamos da educac¢ao infantil, estamos a considerar o atendimen-
to e desenvolvimento da agdo educativa com bebés e criancas pequenas, na
faixa etaria de 0 a 6 anos. Sinalizamos que no curso histérico da humanidade, o
olhar para a crianga e para infancia foram se modificando a partir do avango das
sociedades. Foi muito recentemente, que este olhar para a infancia e a crianga
foi conduzindo a uma andalise mais precisa a suas demandas e especificidades,
nos diferentes campos, como a sociologia, a antropologia, reconhecendo que
nao hd um unico modo de ver e compreender o sujeito crianga. Sao campos
que se distanciam ou se aproximam em alguns aspectos, mas que inauguram
um olhar singular a infancia: o reconhecimento das especificidades dessa etapa
da vida, da crianga como demandante de politicas destinadas a elas e do re-
conhecimento das varias formas de viver a infancia e da crianga como sujeito

histérico, social e cultural.

Nesse cenario, avangos significativos vém sendo galgados no que tange
as propostas educativas da educagao infantil, enquanto primeira etapa da edu-
cagdo basica, superando as concepgoes assistencialistas, muito presente nos
anos 1960 a 1980 e a légica da educacdo infantil como etapa antecipatoria do
ensino fundamental, em especial, quando falamos das criancas de 5 e 6 anos,
tao presente nos anos 1990 e 2000. Assim, em consonancia com as Diretrizes
Curriculares da Educacao Infantil (DCNEI, 2009), salientamos que a proposta
curricular nesta etapa da educacao basica deve levar em consideragdo que o

processo educativo se da a partir de inimeras possibilidades de pensar a apren-
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dizagem com base na articulagdo das diferentes linguagens. Dentre elas, esta-

mos a considerar a linguagem cartografica como uma

(...) linguagem peculiar da Geografia, por ser uma forma de representar
analises e sinteses geograficas, por permitir a leitura de acontecimentos,
fatos e fendmenos geograficos pela sua localizagao e pela explicagdo dessa
localizagdo, permitindo assim sua espacializagdo (CAVALCANTI, 1999,
p. 136).

Nesse sentido, reconhecemos que a cartografia, enquanto uma lingua-
gem, significa entendé-la como processo de comunicacao permeado de simbo-
los, signos e sentidos (CAVALCANTI, 2010). A cartografia nos permite fazer
leituras de mundos, nos orientar no espaco, tragar mapas, atribuindo-nos de
simbolos e signos delimitados para orientar os usos dessa linguagem diante da
ciéncia da geografia.

Os termos alfabetizagdo e letramento cartografico em Geografia, sdo te-
mas que suscitam debates em torno de qual ¢ o mais adequado para se empre-
gar, independente da idade ou sé€rie a qual a crianca ou estudante de maneira

geral esteja inserida.

A analise de tais termos ndo pode ocorrer somente a luz da ciéncia geo-
grafica, pois trata-se de conceitos do campo da Linguistica e da Educacao que
sdo apropriados pelas outras tantas areas do conhecimento, como a propria Ge-

ografia.

Magda Soares (2002), importante expoente intelectual do meio pedago-
gico, afirma que “Letramento €, pois, o resultado da a¢do de ensinar ou de
aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social
ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”. Nesse
sentido, o letramento cartografico corresponderia ao sentido de mundo que a
crianca adquire a partir de suas percepcoes e representacoes do espago vivido,
da localizagao das coisas, de suas nogdes de lateralidade e das relagdes que es-

tabelece com a natureza e com as pessoas ao seu redor.
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Ja o termo alfabetiza¢do, muito utilizado no Brasil, corresponde ao pro-
cesso que visa desenvolver habilidades de leitura e escrita naquele que esta
sendo alfabetizado. De acordo com MELLO e OLIVEIRA (2021), Paulo Freire
(...) “concebe a alfabetizagdo como um conjunto de conhecimentos sobre a lin-
guagem e ¢ reflexdo e agdo, ndo apenas uma teoria ou um método” (MELLO;
OLIVEIRA, 2021, p. 8)

Iremos neste texto considerar o letramento cartografico como conceito
para nos referirmos ao trabalho geografico na Educacao Infantil e ao pensa-
mento espacial a partir do aprendizado cartografico, porém, consideramos que
ha uma interrelacdo entre letramento e alfabetizacdo, como conceitos que na

Geografia podem ser entendidos como complementares.

Partindo desse pressuposto, entendemos que a alfabetizagdo cartografica
compreende a decodificagdo da linguagem cartografica, ou seja, a apreensao
dos codigos necessarios a leitura das representagdes espaciais, Como 0s ma-
pas, croquis € maquetes, por exemplo. O leitor, ao se deparar com um mapa,
necessita, para compreendé-lo, decifrar os elementos que ali estdo presentes,
como a legenda e suas cores, pontos, linhas e simbolos, a escala, o indicador
de orientacdo e a projecao cartografica. De posse desse arcabouco de signos
decodificados, passa-se a etapa da interpretacao do fendmeno espacializado, ou
seja, o leitor encontrard um sentido aos codigos, relacionando-os a si mesmo
e percebendo a interagdo entre ambos para compreensdo da realidade. O letra-
mento cartografico corresponde ao “[...] uso social da linguagem cartografica
na implementacdo de conhecimentos da Cartografia para a interpretacao do
espago de vivéncia” (PETSCH, et al., 2022, p. 15). Castellar (2005) afirma que
“entendemos que ler e escrever sobre o lugar de vivéncia ¢ mais que uma téc-
nica de leitura; €, sim, compreender as relacdes existentes entre os fenomenos
que estdo sendo analisados, caracterizando o letramento cartografico” (CAS-
TELLAR, 2005, p. 4).
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Com isso, entendemos que tanto alfabetiza¢do quanto letramento car-
tografico sdo conceitos fundamentais ao desenvolvimento do pensamento ge-
ografico, por isso podem ser compreendidos de maneira a interagirem contri-

buindo para a leitura de mundo feita pelas criangas a partir do espaco.

Dessa forma, frente as questdes explicitadas, emerge o questionamento:
de que modo podemos possibilitar essa experiéncia alfabetizadora em cartogra-
fia desde a educacdo infantil? Pensar o trabalho com a cartografia no contexto
da Educacgdo Infantil envolve alguns aspectos, o primeiro deles € o reconhe-
cimento desta etapa da educac¢do basica como um espago de apropriacao de
conhecimentos cientificos, possibilidades de aprendizagem por meio de brin-
cadeiras e contextos inventivos, investigativos, inerentes ao universo infantil.
O segundo deles, € o reconhecimento da docéncia na educacao infantil como
um movimento continuo de pesquisa e criacao, o que envolve delinear planeja-
mentos que articulem as diferentes linguagens e metodologias especificas para

o atendimento as especificidades dessa faixa etaria.

Nesse sentido, trabalhar conhecimentos geograficos com criangas pe-
quenas requisita compreender uma area do saber geografico que na Educacgao
Infantil ¢ possivel de ser desenvolvida “[...] a partir do conhecimento, por
exemplo, das dire¢des, tendo como pontos de referéncia o corpo ou o lugar de
vivéncia” (CASTELLAR, 2011, p. 133) e como articular esse conhecimento
com as experiéncias das criangas. Assim, pensamos que um ponto de partida
¢ o trabalho com a indagac¢do “onde?”, o que nos remetera a questao da loca-
lizagdo - ponto inicial para o desenvolvimento do pensamento espacial. Per-
guntar as criancas o que elas pensam sobre onde ficam os lugares ¢ importan-
te para compreendermos que o principio de localizagdo ja se faz presente nos
pequenos, destacando que o termo “localiza¢ao” sera substituido, a principio,
pela expressao “onde fica”, em fungao de ser mais adequada a faixa etaria em

questao.
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Conversar com as criangas sobre localizacdao dos lugares que existem
dentro da escola ou do bairro mobiliza conhecimentos sobre distancia e pro-
ximidade. Juliasz (2017) ao tratar da relagdo entre Geografia e Cartografia na
Educacao Infantil nos afirma que “ao falarem sobre os lugares que compdem
o todo, notamos a presenc¢a de palavras como dentro e fora, expressando ha-
bilidades do pensamento de hierarquia espacial e desenvolvendo a noc¢do de
localizacao. (JULIASZ, 2017, p. 106).

Para tanto, entende-se que nesta etapa € necessario o uso de metodolo-
gias, instrumentos da geografia e cartografia, bem como que as propostas pe-
dagdgicas levem em consideracdo as fabulacdes. Fabular constitui-se como um
modo proprio pelo qual adultos e criangas entram em relacao, constituem como
uma vivéncia imaginada, um movimento criativo, que possibilita as criangas
se apropriar de conhecimentos cientificos de forma inusitada, levando-as a um

despertar investigativo, curioso e ndo alienante (CARVALHO, 2021).

Outras possibilidades de experiéncias pedagogicas geograficas e car-
tograficas a serem desenvolvidas com criangas de 4 a 6 anos na Educacao
Infantil, diz respeito ao trabalho com desenhos e maquetes, ou seja, com re-
presentacoes espaciais. Nesse contexto, a partir das possibilidades do projeto
pedagogico, apresentamos uma experiéncia de letramento cartografico com

criancas de 4/5 anos, matriculadas em uma escola de ensino infantil.

Vivéncias com as Criancas: Entre Historias, Mapas,
Mundos e Fabulacoes

Durante o ano de 2021, com o retorno das criangas as atividades pre-
senciais na Educagdo Infantil, apds o periodo de afastamento das atividades
escolares, estabelecemos reflexdes e dialogos a partir das inquietagdes de uma
professora regente, realizando o acompanhamento do trabalho pedagogico de-
senvolvido em uma turma de criancas entre 4 ¢ 5 anos, matriculadas em uma

escola de ensino infantil na cidade de Vitoria-ES.
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A partir dos estudos realizados com o grupo de criancas sobre os animais
pre-historicos que viviam nos mares € oceanos, nos deparamos com questoes
levantadas pelos alunos a professora, questionando sobre o que poderia ter nas

profundezas das aguas e como existem lugares muito profundos no mar.

“Por que existem pedras no fundo do mar?”’ (crianca 1)

“Mas e as conchas, de que sao feitas?” (crianga 2)

“Por que os corais sao coloridos?” (crianga 3)

“Tia, por que ¢ tudo escuro no fundo do mar ? (crianga 4)

Com base nessas questdes, a professora e as criancas decidiram inves-
tigar a Fossa das Marianas. Assim, surgiu o convite para a nossa participagao,
em que utilizamos o globo terrestre como um recurso que pudesse ajudar a
compreender a localizagdo espacial e, a0 mesmo tempo, a fazer novas investi-

gacoes, delimitando continentes € oceanos.

Imagem 1: Atividade com o globo terrestre

Fonte: Acervo pessoal dos autores, 2021.

Ap0s esse momento, com base nas curiosidades que emergiram das crian-
cas, a professora prop0s uma atividade ludica e apresentou a historia de um pi-
rata que viajava pelos mares descobrindo muitas coisas. Assim, a professora fez

um convite as criangas, que embarcassem em uma viagem nas profundezas dos

19



Geografia em A¢do: Metodologias e Prdticas no Ensino e na Geografia Escolar

oceanos, descobrindo alguns mistérios sobre as conchas, os corais, as espécies

que la viviam/vivem e buscamos investigar ainda mais o desconhecido.

Para fazer essa viagem, recorreu a leitura de mapas, como forma de tracar
0s percursos com as criangas, trazendo sentidos a esses instrumentos (mapas,

bussolas, localizadores) que se fazem presentes na historia das navegacoes.

Imagem 2: Tracando percursos no mapa

Fonte: Acervo pessoal dos autores, 2021.

Com isso, as criancas buscavam (com a ajuda da professora) identifi-
car lugares no mapa, delineando os deslocamentos a partir de duas perguntas:
“onde estamos?” e “para onde vamos?”. Diante dessa atividade, uma das crian-
cas perguntou: “- tia, o que ¢ essa florzinha no mapa?”, referindo-se a rosa dos
ventos. Essa foi uma oportunidade para que, apds didlogos com a professora,
pudesse apresentar as criangas o que € e para que serve a rosa dos ventos e
como se constituem os percursos de navegagao, utilizando também outros re-

cursos como a fotografia e diferentes tipos de mapas.

A turma entdo passou a pesquisar um lugar desconhecido de muitos: a
Fossa das Marianas! As atividades propostas envolveram a pesquisa junto com
as familias, identificando a multiplicidade de seres que existem nas profunde-
zas do oceano. A partir dessa proposi¢ao as criangas foram conhecendo e se

apropriando de novas palavras, seus sentidos e significados, ampliando voca-
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bularios e novos conhecimentos teoricos, tais como: oceano, mar, ilha, corais,
profundezas, bioluminescéncia, além de fazer a leitura de imagens e desenhos
de observacdo, sendo possivel identificar diferentes espécies que vivem nos
oceanos. Assim, as criangas foram percebendo as diferencas entre as espécies
de um mesmo animal, como por exemplo, que ndo ha um unico tipo de tubarao,
mas uma multiplicidade, que podem ser identificadas com base em caracteristi-
cas especificas: tubardo-branco, tubardo-duende, tubardo-martelo e sucessiva-
mente. Para tanto, foram utilizadas diferentes metodologias, como o registro de
desenhos, das narrativas das criangas, como foram compreendidos esses pro-

cessos de aprendizagem e como sdo representadas/manifestadas por eles.

A turma ainda elaborou o “Mapa de Viagem da Turma do grupo 57, em
que produziram um mapa mundi € foram inserindo as diferentes espécies ma-
ritimas. Simielli (2006) explica que esse € um importante processo para se tra-
balhar o letramento cartografico, uma vez que, a proposta deve considerar que
existem diferentes tipos de mapas e também distintos usuarios. Assim, para
além de conhecer os instrumentos cartograficos, € preciso explorar esses co-
nhecimentos, produzindo-os junto as criangas, conforme evidenciamos na ima-

gem a seguir.

Imagem 3: Mapa mundi produzido coletivamente pelas criancas

Fonte: Acervo pessoal dos autores, 2021.

21



Geografia em A¢do: Metodologias e Prdticas no Ensino e na Geografia Escolar

Para além da proposi¢cao com a produg¢do do mapa mundi das criancas,
a professora realizou a brincadeira de caga-tesouro do pirata, tematica a qual
ela abordou inicialmente com as criancgas. A brincadeira proposta constitui-se
em um modo proprio de pensar e explorar com as criangas os conhecimentos,
por meio das fabulagdes, criamos um percurso investigativo no espaco da
escola, buscando identificar, por meio de um mapa da escola, mensagens se-
cretas (pistas) e o uso de geolocalizadores em diferentes espacos, identificar

onde estava “enterrado” o tesouro do pirata.

Imagem 4: Brincadeira do caca-tesouro com as criangas, momento de leitura
do mapa do tesouro escondido no CMEL.

Fonte: Acervo pessoal dos autores, 2021.

A experiéncia proporcionou identificarmos como as criancas se apro-
priaram dos conhecimentos da cartografia e, seguindo as pistas, foram per-
correndo os diferentes espacos da escola, demarcando com os geolocaliza-
dores por onde o pirata passou pela unidade de ensino. A Gltima pista era um
chapéu e um mapa deixado pelo personagem que indicava em qual lugar do
patio o tesouro estava localizado. Por meio da leitura do mapa ilustrado pela
professora, as criangas identificaram que era no patio dos fundos da escola,

proximo as plantas, que estava o tal tesouro.
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Considerancoes

Salientamos o quanto essa forca inventiva impulsiona os processos de
aprendizagem das criangas, pois ao se utilizar ferramentas de representacao es-
pacial, como o mapa, no trabalho com as criancas na Educacao Infantil contri-
bui-se para estimular a criatividade e imaginacdo, desenvolvendo habilidades
importantes, como a observacao e proporcionando o contanto dos pequenos
com o conhecimento cientifico e o reconhecimento do espago com um elemen-

to de suma importancia no cotidiano social.

Destacamos que durante a realizagao das atividades, foram trabalhadas
duas frentes do letramento cartografico, como nos explica Simielli (2006): a
primeira, levando até as criangas os instrumentos cartograficos e, em um se-
gundo momento, produzindo-os junto com elas. Nesse interim, observamos
que além de fazerem a leitura de imagens e elaborar desenhos com base nas
observagoes e aprendizagens dos novos conceitos cartograficos, foi possivel
identificar como as criangas estabelecem as leituras de mundo a partir das vi-

véncias com a cartografia e a Geografia.
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CAPITULO 2

0 USO DA MUSICA COMO RECURSO
DIDATICO NAO CONVENCIONAL
PARA APRENDER GECGRAFIA

Antonia Edna de Araujo Gomes
Larissa do Carmo de Sousa
Bartira de Araujo da Silva Viana

Doi: 10.48209/978-65-5417-360-1

Resumo: O presente trabalho traz colocacdes sobre o uso da musica como um
recursos didatico ndo convencional no ensino de Geografia, alinhando-se as ne-
cessidades de inovacdo e adequacdo de metodologias e recursos didaticos ao con-
texto do alunado, levando em consideragdo seus aspectos culturais, os seus gostos
pessoais e facilidade de acesso ao material. Para a construcao deste trabalho uti-
lizou-se como metodologia a pesquisa bibliografica em livros, artigos cientificos,
monografia, teses e dissertagdes, bem como as especificidades dos documentos
oficiais referentes a educagdo basica brasileira. O objetivo geral € analisar a muasica
como uma ferramenta para a compreensao dos conhecimentos geograficos a partir
da aprendizagem significativa. Os objetivos especificos sao: discorrer sobre o uso
da musica como recurso didatico nao convencional e discutir sua potencialidade
na promoc¢ao de um ensino de Geografia mais significativo. Existem muitas possi-
bilidades de utilizagdo da musica na sala de aula como forma de tornar o processo
ensino-aprendizagem mais prazeroso e eficiente, aproximando-o da vivéncia dos
alunos. Essa ¢ uma alternativa para envolver a sala em uma atividade de reflexao
sobre a realidade que vivenciam. Assim, ressalta-se a importancia de planejamento
para que se possa tornar o processo mais efetivo, desde a escolha da musica, ade-
quada ao tema, a aten¢do aos conhecimentos prévios dos alunos, ¢ o exercicio de
escuta ativa.

Palavras-Chave: Ensino de geografia; musica; recursos didaticos.
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Introducao

O uso de recursos didaticos ndo convencionais apresenta grande poten-
cial no estudo dos conteudos que sao discutidos no ensino de Geografia, pois
possibilita aos discentes uma compreensdo integrada dos componentes do es-
paco geografico de forma organizada, dindmica e com maior praticidade, trans-

cendendo a abordagem do livro didatico.

Assim, a insercdo de recursos didaticos ndo convencionais no ensino
de Geografia, como a musica, devera colaborar de maneira positiva para uma
aprendizagem significativa dos discentes, visto que possibilita a incorporagao
de conhecimentos novos, associando-se a conhecimentos prévios, relacionados

e relevantes.

Nesse sentido, este trabalho justifica-se na necessidade de se difundir o
uso da musica no ensino de geografia como forma de tornar as aulas mais di-
namicas, interativas, atrativas e significativas aos alunos. Ela também pode ser

usada para incentivar a criatividade e autonomia de todos os envolvidos.

O objetivo geral € analisar a mlsica como uma ferramenta para a compre-
ensdo dos conhecimentos geograficos a partir da aprendizagem significativa.
Os objetivos especificos sdo: discorrer sobre o uso da musica como recurso
didatico ndo convencional e discutir sua potencialidade na promoc¢ao de um

ensino de Geografia mais significativo.

Para isso, adotou-se uma metodologia de pesquisa baseada em revisao bi-
bliografica com foco em livros, artigos cientificos, monografias, teses e disser-
tacdes, que tratam da relagao da musica com a Geografia e com o ensino, bem
como documentos educacionais oficiais necessarios para a contextualizacao da

pesquisa.
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A Musica no Ensino de Geografia

A Geografia ¢, em sintese, uma ciéncia que se baseia em analisar as rela-
coes entre os aspectos fisicos € humanos que compdem o planeta Terra, com-
preendendo as relagdes do homem com o meio. Tanto enquanto ciéncia acadé-
mica, quanto a escolar, tem uma abrangéncia ampla e uma importancia impar
para a sociedade, merecendo o seu processo ensino-aprendizagem atencao e
incentivo, pois, como afirma Marques (2019, p. 1) “a educacao geografica deve
habilitar os estudantes para a leitura e o entendimento do mundo, tanto dos as-

pectos fisicos como sociais”.

Entretanto, a geografia escolar foi taxada de “decoreba”, o que significa
que seu ensino, muitas vezes, se da de forma superficial, descritivo de tal forma
que nao deixa espaco para pensamento critico, assim, se dando a partir de “[...]
atividades que promovem uma postura mais passiva do aluno e que faz prevale-
cer a reprodugdo do conhecimento” (Oliveira; Holgado, 2019, p. 85). Ao ponto
em que Kaercher (2011) afirma que os alunos ndo veem sentido nesta geografia

escolar como esta posta.

Ausubel defende que a aprendizagem ocorre a partir de fatores internos
(como a vontade propria) e externos ao individuo (quando existem a disposicao
materiais € métodos significativos a realidade do aluno), assim, aprendizagem
seria a assimilacdo de novos significados pela estrutura cognitiva de um indivi-
duo, sendo diretamente influenciada por esses fatores, que se interrelacionam,

podendo resultar em aprendizagem mecanica ou significativa (Cruz, 2011).

Assim, uma possibilidade de aproximacao entre o aluno e o contetido a
ser aprendido € o uso de recursos didaticos ndo convencionais, ou seja, aqueles
que nao foram criados para o uso de sala de aula, como produgdes culturais,
por exemplo, mas que podem ser utilizadas para tornar a aula mais diversa e

interessante aos alunos (Silva, 2011).
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A partir desta definicao, ¢ possivel dizer que a musica também ¢ um re-
curso didatico ndo convencional, além de ser um recurso simples e de baixo
custo (Santos e Aratjo 2023), pois esta, segundo Crozat (2019), € onipresente.
A musica ¢, portanto, uma linguagem muito utilizada no dia a dia e que pode

ser usada no ensino.

Facanha, Portela e Viana (2011, p. 26) afirmam que explorar recursos
diferentes pode permitir ao aluno “[...] uma visdao ampliada, mais real e viven-
ciada dos conteudos, antes ministrados somente por meio de textos, livros ou
exercicios no quadro negro ou acrilico”, entretanto, Cruz (2011, p.6) discorre
que “mesmo que o material (ou a aula) seja potencialmente significativo para
o estudante, ele pode optar por simplesmente decora-lo (aprendizado mecani-

c0)”, nesse sentido, concorda-se que

Diz-se que a aula e o material instrucional de apoio (livros, transparéncias,
figuras,...) sdo potencialmente significativos, quando, satisfeitas as condi-
¢oes internas (existéncia de idéias de esteio firmes e de vontade de apren-
der), este material possibilita a aprendizagem significativa do aluno. Para
tal, condicdo indispensavel a ser obedecida ¢ que as novas idéias sejam
propostas de maneira ndo-arbitraria, fazendo-se referéncia ldgica e clara
com idéias ancoras j& presentes na estrutura cognitiva do estudante (Cruz,
2011, p. 6).

Andrade e Rocha (2011, p. 120) afirmam que “no ambito educacional,
a musica tem como objetivo proporcionar raciocinio, contextualizagdo, per-
cep¢do, concentragdo, desinibigdo, criatividade e aproximagao da realidade do
educando”, ao que Pereira (2012, p. 140) pode complementar, afirmando que
“[...] a musica (som e letra) pode ser utilizada na problematiza¢ao do cotidiano
¢ na formag¢ao do cidadao de forma mais ladica e interativa, tendo em vista
a amplitude de abordagens que podem ser identificadas nos diversos géneros
musicais”.

Pode-se citar também Freire e Lima (2021) que afirmam que a musica
como linguagem de ensino pode ser motivadora, pois esta age no emocional,

sensibilizando ou dando prazer aos alunos, tornando o ensino mais atrativo.
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Andrade e Rocha (2011, p. 119) afirmam ainda que ““[...] a musica serve como
tratamento de distirbios da mente, devido a sua capacidade de sensibilizar,
emocionar, excitar os reflexos sensoriais da audi¢cao, correlacionados ao racio-
cinio, nas distingdes dos diferentes sons, além de despertar sensacdo de prazer
e fixar a atencdo no tempo”, ao que Pederiva e Tristao (2006) relacionam com

o desenvolvimento das habilidades cognitivas.

Assim, concorda-se com Oliveira e Holgado (2019, p. 85) que “ha que
se pensar em um ensino no qual o aluno encontre identidade e o faca querer vir
a escola, para que esta seja um espago em que as informacgodes se transformem
em conhecimento e sabedoria”. Enquanto isso, Pereira (2012, p. 138) propde o

uso de midias como alternativa didatico-pedagogica para se chegar a este fim.

Entdo, a partir da compreensao de que a musica esta presente na vida das
pessoas de diferentes modos, sendo uma forma de expressao € comunicagao,
entende-se também que ela pode ser adaptada a finalidade proposta em sala de
aula, seja ela a interpretagao das letras de musicas, um exercicio de memoriza-
¢do, o estudo do contexto de uma musica, a construgdo de parddias, um fundo
musical, dentre outros, dada sua versatilidade, acessibilidade e potencial de

promover uma aprendizagem significativa.

A musica ¢ um recurso acessivel, inclusivo, inspirador, motivador aos
alunos, etc., podendo ser utilizado de diferentes formas, tanto como recurso
convencional como ndo convencional, tanto em contetidos de geografia fisica
quanto da humana. Com ele pode-se analisar o passar do tempo, as diferentes
culturas, os costumes, a massificagdo, as individualidades, as representativida-

des, dentre outros aspectos sociais.

Assim, a partir dos objetivos decide-se a forma como a musica melhor se
encaixaria: podem ser utilizadas musicas de fundo quando se quer que o am-
biente da sala de aula seja mais acolhedor, e assim ela pode acalmar ou animar
os alunos, influenciando o “clima” daquele ambiente; € possivel também ana-

lisar o contexto de uma musica, pensar a musica como expressao, identidade,
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paisagem, produto, propagacao de mensagens, dentre outros aspectos sociais,
utilizando-se tanto da melodia quanto da letra para este fim; bem como, pode-
-se trabalhar a produg¢do de paroddias, de forma que o aluno possa se expressar,

comunicar uma ideia, trabalhar sua criatividade e potencializar sua memoria.

Soma-se a 1sso o fato de que nos estudos dos aspectos fisico-naturais
sd0 comuns termos e conceitos que os alunos tém dificuldade de apreender e
construir em suas atividades mentais, bem como de relaciona-los a diferentes
realidades geograficas distantes do seu entorno, e diante disso € possivel propor
exercicios de memorizagao e analise que podem ser feitos a partir de musicas
e parodias.

Nessa perspectiva, um professor de geografia pode propor o uso de mu-
sicas na sala de aula aliada a outros recursos diversos como o Livro Didatico,
histérias em quadrinhos, mapas mentais, dentre outros, pois, como ja foi dito,
a mente “se abre” quando se utiliza musica, bem como, pode-se aliar o util ao

agradavel. Assim, o professor incentiva a leitura critica e a escuta ativa.

Em resumo, tém-se como finalidade facilitar o uso da musica em sala
de aula, propondo-se uma categorizagao: 1) musicas para o estudo da letra; 1)
para o estudo do contexto; e, ii1) os ritmos musicais. Essa divisdo de usos nao
deve limitar a visao do professor(a), pois muitas musicas podem ser utilizadas
de diferentes formas, a depender do intuito da aula, ou seja, a temadtica a ser
trabalhada, os objetivos a serem alcangados e a abordagem pretendida pelo

professor(a).

Schafer (2011) propde que se pense também em uma ““paisagem sonora”,
se referindo a percep¢do auditiva critica dos sons de um lugar, desde aque-
les produzidos por fendmenos da natureza, aos sons de atividades humanas,
utensilios, meios de transportes, etc., € € a partir deste conceito que Furlanetto
(2016, p. 363) propoe que

[...] nos estudos geograficos, pode-se analisar os significados e o papel sim-

bolico da musica na vida social, a musica como mediadora do carater e da
identidade dos lugares, a relacdo da musica com o meio ambiente, a polui-
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¢do sonora, as heterotopias e topofilias sonoras, as politicas culturais e os
aspectos econdmicos referentes a musica, enfim, existem diversas perspec-
tivas para a investiga¢ao da paisagem sonora

Enfim, existem muitas possibilidades de utilizacdo da musica na sala de
aula como forma de tornar o processo ensino-aprendizagem mais prazeroso €
eficiente, aproximando-o da vivéncia dos alunos. Essa ¢ uma alternativa para
envolver a sala em uma atividade de reflexao sobre a realidade que vivenciam.
Assim, ressalta-se a importancia de planejamento para que se possa tornar o
processo mais efetivo, desde a escolha da musica, adequada ao tema, a atengdo

aos conhecimentos prévios dos alunos, e o exercicio de escuta ativa.

Consideracoes Finais

Perante os objetivos tracados para este trabalho, ¢ possivel afirmar que
foi possivel apontar para as potencialidades da utilizagdo de musicas como re-
curso didatico nao convencional para o ensino de Geografia, da qual espera-se
instigar mais pesquisas sobre a aplicacao pratica em sala de aula, em vista de
provar sua eficiéncia perante os objetivos. A aprendizagem significativa ocorre
quando o aluno quer aprender, e € nesse entrave que a criatividade docente se

coloca como chave para alcangar os objetivos.

E importante atentar-se que a musica é um produto social, portanto, de-
riva de um contexto socioespacial especificos, onde e quando ¢ produzida e re-
produzida, assim, seu uso depende das dimensoes culturais de cada individuo, e
se a proposta € voltar-se a musicas que trazem um maior teor tedrico-reflexivo
ou maior facilitacdo de conexdo entre a letra ¢ o conteido estudado, tém-se
como ponto de tensdo os gostos pessoais do alunado, que muitas vezes pode

demonstrar aversao as obras escolhidas.

Entretanto, se optar por levar em consideragdo o contexto da industria

musical atual, os gostos pessoais de grande parte do alunado, t€ém-se o ponto
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de tensdo nas letras e contetidos das musicas, muitas vezes improprios a faixa

etaria convencional do alunado da Educac¢ao Basica.

Mesmo neste entrave, as propostas de uso da musica como recurso dida-
tico ndo convencional, ludico, simples, diverso, de baixo custo, etc., se justifi-
cam nesta necessidade de motivar o aluno a querer aprender, pois a musica faz

parte da realidade dele.

Assim, cabe ao professor buscar formas de utiliza-la adequadamente,
pesquisando, planejando e experimentando, tendo o Livro Didatico ndo como
manual a ser seguido a risca, mas como uma caixa de ferramentas acessiveis

para os alunos.
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CAPITULO 3

JOGOS PEDAGOGICOS E ENSINO DE
GEOGRAFIA: RELATO DE EXPERIENCIA
NO CONTEXTO DA ECITE SEBASTIAQ
GUEDES DA SILVA - TEIXEIRA- PB

Flauviana Ramos da Silva
Fabiano Custodio de Oliveira

Doi: 10.48209/978-65-5417-360-2

Introducao

Os jogos pedagogicos sao ferramentas indispensaveis para a constru¢ao
de conhecimentos em sala de aula, uma vez que proporcionam um ambiente
dinamico e interativo, no qual os participantes atuam ativamente em sua pratica
fazendo com que o aprendizado ocorra de forma réapida e eficaz, pois, ao fazer
com que os agentes do processo participem de forma ativa, os jogos pedagogi-
cos possibilitam a interagdao e melhoram o entendimento do que se esta traba-
lhando em sala entre os envolvidos.

A produgdo de jogos pedagogicos, na disciplina de Geografia, de forma
ludica e planejada e com objetivos especificos tendem a melhorar a compre-
ensdo dos conceitos geograficos, desenvolverem habilidades e competéncias
indispensaveis a formacao do cidaddo e, ao mesmo tempo, potencializam o
ensino € a aprendizagem nesta disciplina. Por serem dinamicos, os jogos peda-

gbgicos podem ser utilizados em diferentes contextos, pois sua amplitude e di-
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versidade conseguem atingir as diferentes modalidades de ensino e, no ensino

basico, esta pratica se torna ainda mais eficiente.

A disciplina de Geografia, a partir de suas categorias geograficas (lu-
gar, territorio, paisagem e regido) tem ocupado com destaque, um espaco
de didlogo dentro do ambiente escolar, possibilitando uma visdo critica dos
ambientes e possibilitando que seu estudo seja pautado em teorias e hipodte-
ses atuais. Na utilizacdo dos principios geograficos (causalidade, analogia,
extensdo, atividade e conexdo), a Geografia, como disciplina escolar, conse-
gue percorrer diferentes realidades e proporcionar essa interagdo do estudante

com o conteudo de forma mais pratica e com significancia para este.

Nessa perspectiva, quando aliada aos jogos pedagdgicos, representa
uma abordagem inovadora para a aquisi¢ao dos conhecimentos geograficos,
se tornando um instrumento educacional de grande relevancia, proporcio-
nando uma aula dindmica ao incorporar elementos ladicos com intuito de
alcangar os objetivos propostos para determinada acao e fazendo com que os

estudantes interajam entre eles € com os contetidos.

Leite (2018, p.27) ressalta que os jogos como uma metodologia de ensino
nos possibilita outro ponto interessante que € a inclusdo dos alunos nas dis-
cussoes das aulas. Nascimento (2020, p.25) relata que a construcao do conhe-
cimento por meio de jogos transforma-se em um momento magico de apren-
dizagem, visto que a dificuldade enigmatica pode possibilitar curiosidade e o

desenvolvimento de novas aprendizagens.

Outra grande caracteristica dos jogos pedagdgicos € a sua diversidade,
podendo ser desde jogos on-lines, “quizzes”, tabuleiros e jogos confeccionados
pelos proprios agentes do processo, alcangando um publico muito maior, repre-
sentando uma ferramenta versatil no qual os educadores podem adapta-las de

acordo com a necessidade do publico que se quer atingir.

Portanto, o presente estudo tem como objetivo debater sobre a importan-

cia de uma abordagem significativa nas aulas de Geografia, no ensino basico,
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a partir dos jogos pedagodgicos como um aliado do ensino de Geografia, sendo
uma ferramenta indispensavel para a compreensao dos educandos, em diferen-
tes contextos educacionais e, a0 mesmo tempo, relacionar a pratica da utiliza-
cao dos jogos pedagdgicos como uma metodologia ativa e inovadora, capaz de
tornar o processo de ensino e de aprendizagem mais prazeroso € consequente-

mente mais abrangente.

Caminhos Metodologicos

Os dados contidos neste trabalho foram adquiridos através de pesqui-
sas de cunho qualitativo, realizados por meio de pesquisas bibliograficas para
aprofundar-se sobre o assunto. A pesquisa bibliografica ¢ uma das metodolo-
gias mais eficientes quando se busca dados relevantes de uma pesquisa, pois
ela trard subsidios para o entendimento sobre determinado assunto. Severino
(2013, p.106) pesquisa bibliografica “€ aquela que se realiza a partir do regis-
tro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos,

como livros, artigos, teses”.

Lakatos e Marconi (2003) a pesquisa bibliografica ¢ “um dos procedi-
mentos fundamentais para obten¢do de dados com finalidade de aprofundar em
uma pesquisa sobre determinado tema”. Nessa perspectiva, este estudo foi rea-
lizado a partir das analises de autores que tratam sobre o tema, onde forneceram
informacgoes de relevancia e atuais relacionados a tematica, enriquecendo assim
o trabalho em questdo. Silva (2016) a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida
com auxilio de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e
artigos cientificos. O artigo sera um relato de experiéncia, trabalhado a partir de
uma pesquisa agao com estudantes do terceiro ano do Ensino Médio da ECITE
Sebastido Guedes da Silva, localizada no municipio de Teixeira, no estado da

Paraiba.

Silva (2016, p.81) “a pesquisa-a¢ao constitui-se em um estudo no qual

¢ essencial o envolvimento ativo do pesquisador e a acdo por parte de pessoas
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envolvidas no problema”. Carvalho et al (2019) ¢ o tipo de pesquisa que se ca-
racteriza pela relacao direta entre pesquisadores e sujeitos da agdo, que buscam

resolver ou entender um problema determinado por meio de agdes pontuais.

Portanto, este tipo de pesquisa foi utilizado por ser uma acao pontual e
que trara componentes para a discussdao da problematica e, a0 mesmo tempo,

auxiliara nas discussdes que o trabalho se prop0s a debater.

Breve Historia da Geografia Enquanto Ciéncia

Para que a ciéncia geografica passasse a ser percebida e entendida en-
quanto campo de estudo, varios estudiosos se dedicaram a esta causa. Durante
os seculos XIX e XX a Geografia toma forma a medida que Alexander Von
Humboldt, Karl Ritter, Friedrick Ratzel e Vidal de La Blache, buscaram defini-

-la enquanto ciéncia.

Humboldt, considerado por muitos um dos pais da Geografia, defendia a
ideia de que a ciéncia geografica estava voltada a natureza, portanto seus estu-
dos sobre esta ciéncia estavam ligados a observacao dos fendmenos naturais,
por 1sso, para muitos, os estudos de Humbolt foi de carater enciclopédico, pois

buscava, através de descrigdes, caracterizar a Geografia.

Outro grande estudioso que contribuiu para estabelecer as bases da ci-
éncia geografica foi Karl Ritter. Sua obra foi metodologica, definindo que a
Geografia deveria possuir arranjos individuais, a fim de torna o homem o ponto
central. Por isso, a ideia de Ritter € considerada antropocéntrica e regional, uma
vez que o homem se torna o sujeito da natureza, valorizando as relagdes entre
o homem e o meio.

A geografia do século XIX vai desenvolver-se, inicialmente, com as gran-
des contribui¢des de dois cientistas alemaes — Alexander Von Humboldt e
Karl Ritter, ambos serao considerados fundadores da Geografia, decorrente
do carater sistematico e metodoldgico, que vao dar a geografia, possibili-

tando a mesma, ser considerada uma ciéncia moderna. (RODRIGO; SIL-
VA; BARROSO; VIEIRA 2014).
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Neste sentido, Humboldt passa a entender a Geografia como uma sintese
dos conhecimentos relativos a Terra, onde caberia aos gedgrafos reconhecer os
fendmenos a partir da intui¢do e da observagdo, dai um carater naturalista dada
a essa ciéncia, enquanto a obra de Ritter ¢ metodoldgica, cabendo a Geografia
explicar a individualidade dos sistemas naturais, assentada numa perspectiva
religiosa, onde a ciéncia expressaria as relagdes entre o homem e o criador, por
isso conhecer a predestinacao dos lugares, dada por este ser divino, seria o ob-

jeto do conhecimento geografico para Ritter.

Uma questdo que deve ser levada em conta, quando se estuda a Geogra-
fia, proposta por Humboldt e Ritter € que eles estavam envoltos em uma estru-
tura social a qual lhes faltava a constituicdo de um Estado Nacional, no caso,
a Alemanha do século XIX, o que fazia com que a Geografia neste momento
fosse usada com critérios unicamente espaciais, pois este periodo em questao,
a ciéncia geografica estava aliada ao processo de colonizacao e descolonizagdo

em diferentes areas do globo terrestre.

Humboldt baseava seus estudos nos critérios naturalistas, percorrendo
diferentes areas geograficas, observando os grandes fendmenos fisicos e
bioldgicos (...). Foi incentivador das chamadas Sociedades de Geografia,
que organizavam expedi¢des e pesquisas em diversas partes do mundo,
especialmente nas regides dominadas pelos grandes impérios coloniais eu-
ropeus. (ANDRADE, 1987).

Humboldt e Ritter foram figuras importantes para a consolidacao da Ge-
ografia Tradicional, pautada na dicotomia homem e natureza, a de Humboldt
voltada a questdes naturais, sem privilegiar o homem, enquanto Ritter buscou
sempre um carater regional e antropocéntrico, ambos seguindo os critérios da

escola deterministas idealizada por Ratzel.

Outro grande estudioso que contribuiu para a constru¢cao da historia da
Geografia, como ¢ vista nos dias atuais, foi Paul Vidal de La Blache. La Bla-
che vem com um discurso que contrapde os geografos citados, a medida que
insere a teoria que o homem nao seria absolutamente um ser passivo do meio

ambiente, podendo transforma-lo, superando assim, os obstaculos colocados
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para o desenvolvimento e o progresso da técnica, como afirma Junior (2020), se
opondo a essa corrente, na Franca, Paul Vidal de La Blache (1845-1918) afirma
que o homem tem condi¢des de modificar o espaco fisico para a sua adaptacao.
Nesse paradigma, o meio ambiente ndo ¢ determinante para o comportamento

humano.

Colocando o homem como um ser ativo, La Blache cria uma nova corren-
te de pensamento, conhecido como Possibilismo, onde o homem agora deixa de
ser apenas um mero observador de fatos e passa a transformar o meio em que
vive, trazendo assim a dicotomia para o ensino da Geografia, entre Geografia

Fisica, at¢ entdo bastante difundida e a Geografia Humana.

No final do século XIX ¢ inicio do século XX, come¢am a se formar ou-
tras correntes geograficas espalhadas por outras areas, tdo importantes quanto
aquelas nascidas na Europa, durante o século XIX, ainda com ideias da Geo-
grafia Tradicional privilegiava um pouco a mais o raciocinio dedutivo, vincula-

do aos gedgrafos estadunidenses Alfred Hettner e Richard Hartshorne.

Hettner buscou um novo caminho para analisar a ciéncia geografica, nao
se delimitando as correntes geograficas europeias. Ele busca, a partir de sua
teoria, propor o estudo da diferenciacdo das areas, buscando um carater das
diferentes regides da superficie terrestre, porém sua ideia foi pouco difundida,
sendo retomada pelo entdo gedgrafo, também americano, Richard Hartshorne.
Para Hartshorne, a Geografia nao isolaria os elementos, pelo contrario, traba-
lharia as inter-relagdes e por isso ele ndo procura um objeto para a Geografia,
pois esta ci€ncia, para o autor, estuda essas relagdes em fendmenos heterogéne-
0s, em uma visao sistematica, afirmando que os fendmenos e relagdes variam

de lugar para lugar.

Com isso, Hartshorne propos estudar a Geografia de duas formas: a Ge-
ografia Idiografica e a Geografia Nomotética, nesta primeira seria uma analise
singular e unitaria, o que levaria um conhecimento profundo de determinado
local, enquanto a segunda deveria ser generalizada. Dessa forma, Hartshorne

articulou a Geografia Geral e Geografia Regional.
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Outra grande contribuicao para tornar a Geografia, uma disciplina esco-
lar como conhecemos, foi de Yves Lacoste, com sua influéncia nos conceitos
marxistas, Lacoste apresenta uma nova maneira de pensar a geografia trazendo

a criticidade para dentro da ciéncia.

Corroborando com as ideias de Lacoste, Milton Santos, gedgrafo brasi-
leiro, contribuiu para que essa dicotomia das correntes geograficas fosse des-
feita, uma vez que, através de seus estudos sobre as indefinicdes do objeto de
estudo da Geografia, avaliou todas as categorias geograficas que englobam esta
ciéncia, fazendo com que surgisse, junto a Yves Lacoste, um novo campo da

Geografia, a Geografia Critica.

A Geografia, sob uma perspectiva de abordagem critica, € um saber cujo
fundamento principal ¢ o desvendar das relagdes sociais e espaciais através de
uma andlise ampla e significativa sobre o uso e a transformacao do territorio

pelas agdes antropicas. (Trindade, 2021, p.46).

A Importancia dos Jogos Pedagogicos como Estratégias
e Recurso Didatico nas Aulas de Geografia

Apos o entendimento de Vidal de La Blache sobre o possibilismo geogra-
fico, em que 0 homem pode mudar o ambiente de acordo com suas necessida-
des, abriu- se um leque de possibilidades para o ensino de Geografia. Uma das
perspectivas de maior destaque no século XXI ¢ o que ¢ voltado a Geografia
Critica, que levara os estudantes a pensarem a Geografia e como ela pode con-

tribuir para a formacao de uma sociedade mais igualitaria.

Quando se fala em criticidade, refere-se a participacao dos estudantes em
todas as etapas de sua formagao, pois, ao pensarem em seu desenvolvimento,
os estudantes poderdo se desenvolver mais rapidamente e buscar meios mais

eficazes para alcancar a aprendizagem.

O uso de ferramentas e recursos didaticos para alcangar patamares sig-

nificativos no ensino de Geografia ¢ uma pratica cada dia mais utilizado no
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ambiente escolar, pois esses recursos possibilitam a criacdo de um ambiente
interativo e de compartilhamento de ideias, o que fard com que os envolvidos

no processo educacional, possam alcancar o que se almeja.

Os jogos pedagogicos € um dos grandes aliados docentes, ao possibilitar
essa abordagem mais pontual, fazendo com o que La Blache defendia ao possi-
bilitar que os estudantes construam seu proprio modo de aprender, sem que os
métodos predeterminados possam vir a intervir na educag¢ao desse individuo,
pois, quando bem planejados, os jogos pedagogicos facilitam a aprendizagem
e traz a interagdo entre todos os agentes envolvidos no processo de ensino e de

aprendizagem.

Os jogos pedagdgicos podem ser diversificados, tornando-os mais atra-
entes, pois essa diversidade faz com que chame a atengdao de um nimero maior
de estudantes para a temdtica que se quer trabalhar em sala de aula e, a0 mesmo
tempo, deixa o ambiente escolar mais interativo € mais motivador para os es-
tudantes que ali se encontram. Para Oliveira (2024), ao interagir, os educandos
(as) provocam a ajuda mutua e compreendem a importancia do colega de sala
no processo de montagem deste jogo € na vida em sociedade, contribuindo para

a compreensao enquanto formadores do espaco geografico.

Atualmente, um dos grandes desafios para a educacao publica ¢ buscar
subsidios capazes de aumentar a motivacao de estudantes e docentes dentro
do ambito escolar e os jogos pedagdgicos passam a ser um grande aliado dos
sistemas de ensino, pois, com sua ludicidade e criatividade, os jogos sdo capa-
zes de incorporar diferentes elementos no processo de ensino aprendizagem e
assim corroborar para a aprendizagem mais critica e mais efetiva. Strapason;
Bisognin (2013) os jogos pedagogicos propiciam aprendizagens motivadoras e
interessantes, tanto para o aluno quanto para o professor.

Essa pratica pedagdgica tomou propor¢des bem significativas, principal-

mente no mundo digital, onde a gamificagdo digital dos jogos passou a ser uma
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ferramenta pedagdgica bastante utilizada por diferentes profissionais da educa-
cdo, porém, infelizmente muitas escolas brasileiras ndo possuem as ferramen-
tas necessarias para o formato digital, mesmo assim a gamificagdo ainda se tor-
na eficaz, pois ao pensar em trabalhar um jogo em sala de aula, os educadores
devem buscar meios de proporcionar essa metodologia aos seus educando, seja
essa pratica de forma digital ou manual/artesanal, pois de acordo com Freitas
(2007, p.94) as “atividades pedagdgicas que envolvem construgdo de materiais
e jogos sempre ganham o interesse das criancas que, ao realiza-las, aprendem
duas vezes”. Portanto, quando o estudante confecciona seu proprio material de

estudo, a aprendizagem tende a ocorrer de forma mais rapida.

Um dos jogos pedagogicos de grande destaque no ambiente escolar sao
0s quizzes, que se constituem de perguntas e respostas sobre determinado as-
sunto, fazendo com que haja a assimilacao de contetidos. O estudante, ao per-
guntar ou ao responder determinado questionamento, o fara se perceber dentro

dos processos educacionais de forma critica, criativa e participativa.

E quando os “quizzes” sdao planejados e confeccionados com objetivos
educacionais, que de acordo com Piletti (2004, p.65) “sao as metas e os valores
mais amplos que a escola procura atingir”, para a consolidacdo do que se foi
trabalhado em sala, eles se tornam uma ferramenta indispensavel ao processo
educacional, pois sdo faceis de confeccionar € podem atingir a todos, pois po-
dem existir tanto em formato digital quanto palpéavel. Souza (2007, p.113) “O
uso de materiais pedagdgicos no ambiente escolar, deve ser sempre acompa-
nhado de uma reflexdo pedagodgica quanto a sua verdadeira utilidade no pro-

cesso de ensino e de aprendizagem, para que se alcance o objetivo proposto”.

Portanto, percebe-se que os “quizzes” sao métodos eficientes, porém eles
devem ser utilizados apds uma etapa primaria para que esse venha a ser uma
consolidagdo do que ja foi ministrado ou até mesmo corretivo, pois tende a sa-

nar as possiveis dividas que venham a surgir durante o ensino.
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Jogos e Ensino de Geografia: Relato de Experiéncia na
Aplicacao de um Jogo Geografico no Contexto Escolar

A pesquisa-acdo foi desenvolvida junto aos estudantes da 3* série do
Ensino Médio e Técnico da Escola Cidada Integral Técnica Estadual Sebas-
tido Guedes da Silva, localizada no municipio de Teixeira, no estado da Pa-
raiba. A escola oferta o Curso Técnico em Guia de Turismo, Administragao,

Edificag¢des e o Ensino Médio Propedéutico.

No ano de 2019 foi contemplada com o modelo de escola cidada integral
conforme o decreto n° 38.944 de 24 de janeiro de 2019, oferecendo o Ensino
Integral e passando a se chamar Escola Cidada Integral Estadual de Ensino
Fundamental e Médio de Sebastido Guedes da Silva. Em 2020, passou a se cha-
mar Escola Cidada Integral Técnica Estadual Sebastido Guedes da Silva sob o
Decreto n° 40.109, de 09 de margo de 2020, oferecendo hoje, o Ensino Regular

Integral e o Curso Técnico em Guia de Turismo para o Ensino Médio

Figura 01: ECITE Sebastidao Guedes da Silva

Fonte: Autoria propria, 2023.

Para a realizag¢do do trabalho, foi utilizada a pratica dos jogos pedagogi-
cos como ferramentas capazes de transformar o ensino de aprendizagem, tra-

zendo uma forma ludica e prazerosa para dentro da sala de aula e assim, pro-
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porcionar aos estudantes participantes a pratica dos jogos pedagdgicos de uma
forma mais ludica e interativa.

Os estudantes participantes sdo jovens entre 17 ¢ 19 anos que nasceram
na era digital, os chamados “nativos digitais” e muitas vezes a sala de aula se
torna um lugar pouco atrativo e enfadonho. Cavalcanti (2016, p.411) “ha uma
compreensdo de que o livro diddtico ¢ um recurso muito importante para o
ensino de Geografia”, porém, apenas o livro didatico nao chama a atencao dos
alunos, fazendo com que o educador busque formas atraentes para manter a

atencao dos discentes.

Portanto, ao planejar a agdo, pensou-se em um jogo dindmico que nao
buscasse o digital como ferramenta de execugao, pois além do assunto aborda-
do a interacao entre eles, o debate e a socializagdo também foram objetivos que

se pretendia buscar com essa pratica.

Os jogos pedagdgicos, em forma de quizzes, auxiliam na compreensao
e fixacdo dos conteudos, por serem dinamicos e atrativos acabam chamando a
atencdo dos envolvidos e isso facilita o processo educacional, afinal durante a
execucao dos jogos pedagogicos os jovens passam a ter mais percep¢ao do que
esta acontecendo, aumentando sua concentracao e, consequentemente, o seu

entendimento.

Os “quizzes” sdo importantes, pois, ao trabalhar um assunto especifico,
eles conseguem abordar grande parte do conteudo, com perguntas e respostas,
que levam a uma revisdo eficaz e, a0 mesmo tempo, recuperando o conteudo
que foi abordado em sala, pois quando um estudante nao consegue chegar ao
resultado esperado, este fard perguntas, indagacdes e pesquisas que lhe trardo
maior entendimento sobre o assunto e auxiliara na produgdo de conhecimen-
to como um todo, tanto para quem esta perguntando quanto para quem esta
respondendo, pois a socializacdo de informagdo faz com que o entendimento

alcance a todos de forma igualitaria.
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Durante a ac¢do, os estudantes foram envolvidos no processo educacional
ao participarem ativamente do quiz sobre “Migragdes”, este assunto causa bas-
tante interesse entre os estudantes, mesmo assim, o0 que se percebe € que mui-
tos ndo conseguem se apropriar de determinadas nomenclaturas ou até mesmo
diferencia- las e com um jogo que lhe proponha entender e compreender todos
os termos, assim como sua explicagdo, faz com que essas nomenclaturas sejam

assimiladas.

Tendo como ponto de partido, o contetido sobre Migragdo, durante o pla-
nejamento para a continuidade da execucao do contetido, houve a percepcao
de que os estudantes estavam com dificuldades em algumas nomenclaturas,
importantes para o entendimento do contetido. No intuito de sanar essas dificul-
dades foi construido um quiz, no qual aliava a ludicidade com a interatividade
e o contetido ministrado em sala, para que houvesse a apropriacdo do referido

assunto pelos estudantes.

Apos a confecgao do jogo, foi apresentada para os estudantes uma aula
interativa e dindmica, onde cada estudante deveria se apropriar de uma palavra,
especifica do contetido de migragdes e, ao explana-la, outro estudante que esta-

ria com a resposta teria que responder e colocar em um mural.

Figura 02: Estudantes durante a produciao do mural

Fonte: Autoria propria, 2023.
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Com essa pratica, a medida que os estudantes construiam o mural, ficou
evidente que eles puderam interagir entre eles, indagarem sobre possiveis
respostas corretas ou ndo €, a0 mesmo tempo, se tornarem o agente principal
do seu processo de formagdo educacional, pois eles conseguiram, a partir
desse jogo, trabalhar o espirito gregario ao trabalharem em grupo se ajudan-
do mutuamente; a socializagdo, pois todos os estudantes participaram ativa-
mente da aula, como ja dito anteriormente, afinal esta aula ocorreu através
de um trabalho dindmico e que deveria ter a interatividade dos envolvidos; a
compreensao do contedo que estava sendo ministrado, pois ao trabalhar o
assunto especifico, com nomenclaturas de dificil assimilagdo, a pratica de jo-
gos pedagogicos, no caso especifico o quiz, se fez uma revisdo eficiente sobre
o conteudo e, principalmente, a sua autonomia na aprendizagem, pois a partir
da pratica ocorrida em sala de aula, os estudantes se perceberam enquanto

agentes ativos no processo educacional.

Consideracoes

Os jogos pedagogicos se tornam uma importante ferramenta para os
sistemas educacionais, pois além de serem atuais e dindmicos eles podem ser
desenvolvidos em qualquer area geografica por seu dinamismo. Os quizzes
podem ser desenvolvidos de forma digital e ndo digital, o que facilita com que

estes possam ser utilizados por diferentes agentes no processo educacional.

Os jogos pedagogicos, quando utilizados no ensino de Geografia, no
ensino basico, conseguem associar os conceitos bases da Geografia, podendo
trabalhar desde as categorias geograficas, indispensaveis a qualquer aula da
Geografia, quanto aos principios geograficos, trazendo significancia para a
acdo e para o conteudo ministrado em sala, além de fomentar a aprendizagem

dos agentes participantes da agao.

Ao mesmo tempo, os jogos pedagogicos tendem a ser ladicos e intera-
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tivos, fazendo com que o conteudo se apresente de uma forma melhor para a
assimilacao e, a0 mesmo tempo, consiga a interagdo entre professor-aluno-

-conteudo.

Os jogos pedagogicos, especificamente os quizzes, levam os estudantes
a repensarem sua aprendizagem, além de serem importantes no processo de
revisao e de assimila¢do de conteudos, tornando o processo de ensino-apren-

dizagem mais prazeroso.

Pode-se concluir que a pratica dos jogos pedagogicos, quando aliada ao
ensino de Geografia, torna a assimilagdo e a aprendizagem dos contetdo mais
facil, pratico e corroborou para a constru¢ao da autonomia dos estudantes, ao
proporcionar a interatividade e a socializagdo entre os agentes envolvidos na

pratica.
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CAPITULO 4

NOVOS OLHARES SOBRE 0S
POVOS INDIGENAS: UM RELATO DE
EXPERIENCIA NA FORMACAO DO
DOCENTE EM GEOGRAFIA'

Marllon Henrique Leandro
Doi: 10.48209/978-65-5417-360-3

Resumo: O presente trabalho parte de uma discussdo sobre o contexto indigena no
Brasil. O objetivo desse texto, € discutir os estereotipos e conflitos vivenciados pe-
los indigenas na busca pelo reconhecimento e emancipagdo na luta pela conquista
de seus direitos e ressignificacao diante preconceitos construidos socialmente. Além
disso, ¢ mencionado o papel do professor de Geografia como mediador na analise
critica sobre os povos indigenas na sala de aula com seus alunos. Por fim, ¢ apontado
algumas etapas para que o professor possa conduzir as atividades pedagdgicas, bem
como, possiveis reflexdes para a constru¢do de uma visao anticolonialista sobre os
pOVOS Originarios.

Palavras-chave: Povos Indigenas, Anticolonialismo, Geografia.

Introducao

Em primeiro lugar € preciso ressaltar que vivemos em um mundo ca-
pitalista, desigual, xenofobico, racista, e que de certo modo, fomos assim de

maneira geral criados a pensar em algumas concepgdes de mundo que estdo

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
NivelSuperior — Brasil (CAPES) — Cddigo de Financiamento 001~
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alicercadas numa ideia de inferioridade diante dos europeus, e/ou dos paises
ditos desenvolvidos € cercada de contradi¢cdes ao ser descrita como um avango
de um estagio inferior para o superior em muitos diciondrios, afinal, desde a
colonizagdo europeia na América, ocorreu o desenvolvimento? De qual desen-
volvimento ou avango a chegada dos europeus provocou no continente € mais
especificamente no territorio brasileiro? Os europeus propiciaram o desenvol-
vimento do territério compartilhando os ensinamentos com os amerindios?
Podemos chamar de desenvolvimento um territério que foi construido sobre

sangue ¢ devastagao?

Deste modo, ¢ perceptivel que a visdo de um cidadao latino-americano
ou sul-americano ja que por muitas vezes, € nessa perspectiva o brasileiro se
enquadra pode ficar ofuscada por uma ideia que ¢ transmitida desde os primei-
ros anos da alfabetizacdo que o “desenvolvimento” sé foi possivel a partir da
chegada e “descoberta” dos portugueses em terras brasileiras, € que sem esse
acontecimento, atualmente estariamos “parados” no tempo. Contudo, os indi-
genas sao os verdadeiros donos dessas terras, e ainda hoje, lutam para fazer
valer o acesso ¢ a demarcacdo de terras que ora foram retiradas, extraviadas,

furtadas de muitas etnias que ja estavam aqui antes da chegada dos europeus.

Assim, esse ensaio pretende trazer algumas reflexdes sobre os povos in-
digenas e suas lutas emancipatoérias, a quebra de paradigmas, ou seja, entender
que esses povos tradicionais tem muito a contribuir por meio do compartilha-
mentos de suas culturas, linguas, dialetos, folclore, crengas derrubando assim
os esteredtipos na busca de seu espaco na sociedade, diante disso, a partir de
um relato de experiéncia possivel, a participacdo do autor em uma disciplina
intitulada “Formacdo Docente em Geografia” do Programa de P6s-Graduacao
em Geografia da Universidade Federal de Uberlandia, com a teméatica sobre os
povos indigenas trouxe consideravel contribui¢ao para o direcionamento das

reflexdes entorno do universo dos povos indigenas.
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Deste modo, as visoes do autor serao embasadas em debates, leituras, ati-
vidades de campo que foram importantes para que esse olhar sobre o indigena
e toda a construcao do povo brasileiro possibilitasse uma reflexdo critica que
possibilitou na formulagdo de novos saberes que sao levados para a vida pro-
fissional como educador e académica como pesquisador de agora em diante, e
que possa permitir novas abordagens intencionando a construcao de uma nova
Geografia anticolonialista na perspectiva do contexto do indigena e sua relacao

com a terra.

Ressignificando o0 modo de ver os indigenas na perspectiva
construtivista

Sabemos que desde o periodo colonial até os dias atuais, ndo tivemos
grandes avangos ou revolugdes no modo que caracterizamos, entendemos, dis-
cutimos e refletimos sobre alguns povos indigenas no Brasil. A propdsito, os
indigenas nesse pais sdo vistos como uma figura caricata, estereotipada, em
muitas vezes, inferiorizada como “aquele que nao trabalha”, “aquele que € pre-
guicoso”. Essa constru¢ao da figura indigena ¢ de fato uma constru¢ao de um
discurso e uma visao colonialista que nao cabe mais em um pais de onde foram
retiradas, extraviadas suas riquezas, que seus povos foram exterminados, e jun-

to deles suas terras foram invadidas.

Assim, pensar sobre o indigena no Brasil atualmente ¢ conviver com es-
sas visdes que ndo contribuem para a emancipagdo, liberdade e respeito aos
povos originarios, ¢ preciso que essa luta ultrapasse os limites impostos pelas
classes dominantes no poder desde a formagdo do territorio desse pais. Para
isso, a Constitui¢do de 1988, foi sim, de fato, um marco para o reconhecimento
dos indigenas como afirma Nair Medeiros:

Os povos indigenas tiveram uma participagdo ativa no processo que levou
a promulgacgao da Constituicdo Federal de 1988, o primeiro e mais signifi-

cativo passo em dire¢cdo ao reconhecimento de seus direitos fundamentais
(MEDEIROS, 2023, p.41)
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Essa participacdo na constru¢do da Constituicao Federal de 1988, tinha
sim como fundamento mostrar para o pais, que os indigenas contribuem com a
formagdo da cultura e do povo do Brasil, e que o reconhecimento poderia ser o
ponto de partida para os processos de demarcagdo de terras para que os povos

pudessem desenvolver-se e perpetuar suas culturas para as proximas geragoes.

Contudo, sabemos de antemao que esse caminho ¢ dificil, assim, os co-
nhecimentos adquiridos ao longo da disciplina “Formacao Docente em Geogra-
fia”, propiciou a reflexdo e a forma de pensar fora da “caixinha”, pensar a partir
de uma visdo anticolonialista, pensar a partir de falas de indigenas, estudiosos
da area, para que nossos modos de pensar € ver o mundo sofresse um choque, e

assim, conseguissemos ressignificar sobre o ser indigena no Brasil.

Essa ressignificacdo parte do modelo construtivista, sendo que, o pro-
fessor como mediador do aluno na busca do conhecimento pode possibilitar
viver situagdes que provoque os educandos a buscar informagdes, vivenciar
experiéncias relacionadas a diversas culturas que envolvam os povos indige-
nas na atualidade propiciando a construcao de um cenério alicercado no mun-
do anticolonialista, uma visdo de mundo em que os indigenas sao os donos
das terras que aqui foram invadidas e exploradas as riquezas, assim sendo,
a escola, os professores e alunos tém papel extremamente importante para a
desconstrucao da ideia de como vimos os indigenas. Deste modo, a partir das
vozes dos indigenas ¢ da formagao e capacitacdo dos professores que con-
seguiremos promover uma revolugdo no modo de entender as culturas dos
povos originarios, aprender sobre seus legados e desmistificar o que sabemos

no mundo em que vivemos, saber este, que coloca os indigenas em um espago
de folclore, de fabula.

Um marco importante para as discussdes sobre os indigenas na escola
foi a aprovagao da lei 11.645 de 10 de margo de 2008, assim essa lei torna nas
escolas ““a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”, nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e

privados” (PRINTES,2014 p.197). Essa autora reforca ainda que a obrigato-
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riedade de se ensinar sobre os povos indigenas como também a cultura afro-
brasileira ndo pode estar restrita a uma norma no documento oficial da Lei de
Diretrizes Basicas da Educacao, LDB, mas ¢ preciso que os educadores tenham
conhecimento da importancia de promocao de debates e discussdes acercam
dessas tematicas para descontruir discursos preconceituosos embutidos na nos-

sa sociedade em geral.

Nessa perspectiva de entender e ressignificar as visoes sobre os indige-
nas, surgem assim, novas realidades que submetem alguns povos como os que
vivem nas cidades, os denominados “ndo-aldeados” estereotipando-os com di-
zeres que ndo sao indigenas por ndo viverem na floresta ou em alguma aldeia,
como também, o fato de alguns indigenas utilizarem as tecnologias como celu-
lares, computadores, internet no ciberespago, € etc, em alguns casos, € observa-
do que algumas etnias promovem o preconceito com indigenas que usam esses
objetos tidos como caracteristicos do mundo da cidade. Assim, € preciso a par-
tir dessas visoes introduzir um olhar de que os indigenas nao perderdo sua iden-
tidade pelo fato de adentrarem o mundo da cidade, da universidade, da politica,
da administracao e do trabalho em locais que nao sejam dentro dos territorios
de cada povo. Como maneira de exemplificar, atualmente, muitos indigenas e/
ou etnias, povos tem construindo paginas no facebook, twitter de debate, dialo-
go e exposi¢do sobre os problemas, festas, crengas, dancgas, ou seja, cultura em
geral no ciberespaco que ¢ o chamado espaco virtual da rede de computadores
mundo afora, e utilizam esse espago para a atuagao como ativistas em prol da
luta por uma causa em comum, ¢ o chamado “Ciberativismo” como afirma a

autora Nair Medeiros:

O uso de novas tecnologias da comunicacao e da informacao pelos ativistas
de causas diversas. Em seu momento inicial, quando a Internet represen-
tava apenas um espago de comunicagdo, sua agdo se dava nas trocas de
mensagens de textos nos chamados grupos de discussao na usenetl4 e nas
BBSs15. Com a criagdo e expansao da webl6, surgem os primeiros sites
de apoio a causas ativistas, protestos organizados pela rede (MEDEIROS,
2023 p.63-64).
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Logo, os indigenas como observamos estdo adentrando cada vez mais
o mundo exterior ao seu territorio, ou aquele que deveria ser sua terra, sua
moradia ja que muitas etnias ndo possuem suas terras asseguradas pelo reco-
nhecimento por parte do Estado. O ciberespago se demonstra como um espago
importante de luta e debate sobre as principais pautas de emancipacgado dos indi-
genas, assim, dentro desse entendimento, o papel da escola ¢ fundamental para
promover uma visdo contraria a aquela ensinada desde cedo para as criangas e
jovens alicercada na ideia dos indigenas como inferiores, € sim, partir de uma
visdo integradora, colaborativa e critica da realidade vivenciada pelos povos

originario no mundo contemporaneo, € em especial, no Brasil.

Assim sendo, o professor tem grande importancia para a mediagcdao dos
debates com os alunos, e a Geografia, se torna uma disciplina muito importante

por abarcar a cultura, o territorio e a formag¢ao do povo no nosso pais.

As novas abordagens sobre os povos indigenas nas
aulas de Geografia

A luta pelos direitos relacionados aos povos indigenas comeca tendo
como palco de conflitos o territorio, conceito extremamente importante nas
discussdes que envolvem a ciéncia geografica. O territorio ¢ na sua definicao
mais simples, uma area delimitada no espaco por relagdes de poder, poder que
sempre foi atribuido na histéria de formagdo do Brasil colonial na figura dos
“colonizadores” que prefiro aqui denominar de invasores. Muitos indigenas ou
etnias possuem uma estreita relacdo com a terra, esta que provém o seu sus-
tento, onde sua ligacdo ¢ mais do que uma area do espago, uma formagao geo-
logica ou da pedogénese, ¢ acima de tudo, associado ao sagrado, ao espiritual.
O territorio em si, no sentido denotativo do termo, para muitos indigenas nao
existe em seu vocabulario, lingua, como muitos outros conceitos estudados em
Geografia. O territorio para os indigenas muitas vezes se refere a ideia de todo

um espago onde seus recursos estdo disponiveis, sua cultura pode ser vivencia-
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da e perpetuada para todas as geragdes como podemos observar adiante:

Os elementos que marcam a territorialidade indigena sdo os vinculos afe-
tivos com o seu territorio, esse sentimento de pertenca de um com o outro
(relagdo indio e terra mae) explica o sentido de dar a sua vida pela sua terra.
O uso social que da ao territorio numa légica contraria do sentido capitalis-
ta que vé o territorio como mercadoria. E a forma de proteger seu territorio,
[...], diferentemente do olhar capitalista, para os povos indigenas o territo-
rio ndo tem valor de mercado, mas sim valor de uso — coletivamente — € 0
espago ¢ o “local” de possibilidades (ELOY AMADO, 2014, p.67-68).

Deste modo, o territdrio para muitas etnias indigenas advém de uma rela-
¢do mais subjetiva e a0 mesmo tempo concreta, a partir de lagos “afetivos” que
no contexto geografico se assemelha mais a categoria do lugar, assim sendo,
como produzir materiais didaticos que expdem uma realidade mais proéxima
possivel das vivéncias dos indigenas no Brasil? Como produzir recursos que
nao desqualificam e estereotipam os povos originarios? Como os professores
desse pais devem trabalhar os temas relacionados aos povos tradicionais € em
especial, os povos indigenas, ou seja, essa abordagem deve ser a mesma a qual
ja trabalhamos dentro da sala de aula? De fato, sdo indagagdes que foram discu-
tidas e debatidas intensamente na disciplina durante esse primeiro semestre do
ano de dois mil e vinte trés em que pudemos desvendar e vislumbrar um ensino

de Geografia diferente na sala de aula.

Assim, prefiro aqui elencar alguns pontos que acredito serem essenciais
para essa mudanc¢a no modo de ensinar e nas abordagens no que se refere aos

indigenas nas aulas de Geografia:

1 — Primeiramente sao necessarios o conhecimento ¢ as informacgoes so-
bre as etnias que o material didatico da escola em que leciona citam, e/
ou outras etnias que o professor gostaria de trabalhar e levar os alunos a

conhecer;

2 — Buscar referéncias, leis, noticias, reportagens (audio/visuais) sobre os

povos originarios com o intuito de se informar a respeito das abordagens
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que o livro didatico esta divulgando para desmitificar ou reafirmar como
falsa ou verdadeira as informagdes. Nesse ponto, indico um site* que pro-
move o dialogo entre os indigenas, além de inumeras informagdes sobre

diversas etnias do Brasil.

3 — Debater e dialogar com os seus alunos as abordagens do material di-

datico confrontando com as informagdes pesquisas por eles.

4 — Produzir materiais a partir de todo o aprendizado adquirido de modo
a complementar e/ou substituir as informacgdes trazidas pelo material tra-

balhado na escola.

5 — Por ultimo, reproduzir em forma de manifesto, debates, noticias, ar-
tes, teatro, e demais atividades artisticas com o maior nimero de pessoas
como os indigenas preferem ser chamados, como realmente vivem, as
lutas pelo reconhecimento de suas terras a partir de uma visdo anticolo-

nialista.

Essas etapas ou indicagdes de condugdo que o professor atualmente deve
exercer ou seguir para um conhecimento mais aprofundado e critico em relagdo
aos indigenas, sao somente alguns pontos que o autor deseja trabalhar a partir
de todos os conhecimentos adquiridos ao longo da disciplina realizada. Nesse
sentido, a mediagao do professor na condugdo das atividades propostas ¢ de
extrema importancia, pois, nesse primeiro contato do aluno com o universo
indigena ainda ¢ um processo marcado pelos preconceitos e esteredtipos, que
nao sao de culpa dos alunos e professores, mas como ja salientamos aqui, parte
de uma visao de mundo colonialista e eurocéntrica que foi sendo construida ao

longo da educacao e escolarizagdo dos mesmos.
Assim sendo, o professor tem um papel chave nesse processo, pois a
condugdo, intervengao direcionamento e proposicao da pesquisa parte desse

sujeito em relagdo aos outros sujeitos, os alunos, assim a postura do professor

2 https://pib.socioambiental.org/ - Site com informagdes de diversas etnias do Brasil, bem como
politicasindigenistas, demarcagdo de terras, direitos indigenas, Iniciativas indigenas, etc.
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deve ser de auxiliar os seus alunos na mudanca de paradigma e construcao de
um novo conceito, olhar e critica sobre os povos indigenas e os conflitos exis-

tentes. Deste modo, o papel do professor deve ser de:

[...], a0 ensinar um contetido a ou b, ndo ¢ apenas o de me esforcar para,
com clareza maxima, descrever substantividade do contetido para que o
aluno fixe. Meu papel fundamental, ao falar com clareza sobre o objeto, ¢
incitar o aluno a fim de que ele, com os materiais que ofereco, produza a
compreensao do objeto em lugar de recebe-la, na integra, de mim” (FREI-
RE, 1996, p. 118).

Esse deve ser o modo com que o ensino de Geografia deve ser conduzi-
do pelo professor em suas aulas sobre quaisquer assuntos e temas da ciéncia
geografico, e sobretudo, sobre os povos indigenas a quem ¢ referido nesse
texto. E preciso antes de tudo, que o professor ofereca 0 maximo de recursos
para que o aluno esteja informado como indicagdo de livros, sites e espagos
que trabalhem a tematica indigena nas proximidades que vivem seus alunos,
¢ diante de todas as informacdes ¢ a mediacao do educador ele construa sua
critica e a compreensao do objeto de estudo como afirma Freire. A Geografia
¢ uma das ciéncias existentes que permite além dos conhecimentos adquiridos
pelas informagdes populares e académicas, confronta-las com as experiéncias
do cotidiano dos alunos, que muitas vezes, mesmo tendo excegdes, reforcam
a caricatura do indigena com suas vestimentas tradicionais, pinturas, dentre
outros aderecos, ou seja, a ideia que o indigena faz parte do imaginario da so-
ciedade, e que deve ser lembrado somente no “dia do indio” reforcando essas
caracteristicas. Entretanto, o ensino de Geografia que buscamos enfatizar, ¢
o ensino centrado na criticidade que buscar indagar, propor, questionar, re-
construir essas visoes, por conseguinte, procurar caminhos que desenvolvam
uma reflexdo emancipatoria dos indigenas por meio do conhecimento nao
somente dessas caracteristicas culturais que sdo importantes, mas tambeém,
levar os alunos a pensar, que os indigenas vivenciam uma “invisibilidade” em

varios espagos na sociedade, sejam, na politica, na administragcdo, nas univer-
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sidades, e que ¢ preciso que haja representantes indigenas que busquem lutar

pelos direitos enquanto cidaddos do Brasil.

Também ¢ necessario que dentro da sala de aula, os alunos possam co-
nhecer que existem indigenas nao aldeados vivendo nas cidades por meio de
atividade de campo que confrontam os alunos com a realidade vivida por es-
ses indigenas conhecendo assim sua cultura enquanto cidadaos da cidade, das
mesma maneira que, indigenas que utilizam cada vez mais as redes sociais
como foi relatado no inicio do texto, utilizando tecnologias, € que segundo
essa visdo, os mesmos nao deixam de pertencer a determinada etnia, somente
demonstram que muitos indigenas tem ocupado espagos novos de luta. Uma
noticia desse ano de 2023 refor¢a que os indigenas tem utilizado os recursos
tecnologicos para defender seus territorios como podemos observar na ima-

gem abaixo:

Figura 1 — Reportagem sobre o uso de tecnologias por indigenas do Acre.

Fonte: Startupi, 2023.

Nessa reportagem, os indigenas do estado do Acre, regido norte do Bra-
sil, utilizam tecnologias como drone e celulares para monitorar areas de des-

matamento e queimadas, mostrando que o uso de tecnologias pelos indigenas
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contribui para a inser¢ao dos mesmos no mundo digital, € que assim sendo, eles
nao perdem sua identidade cultural, em outras palavras, ndo € da forma que nos
vestimos, o que fazemos, ou no lugar que estou vivendo, que a esséncia, a iden-
tidade, deixara de existir, se perdera, como ¢ relatado e estereotipado, ou seja,
uma descricdo imposta por uma parcela da sociedade que rotula, impde certas
caracteristicas descritivas e/ou que desqualificam suas atividades, assim, para
muitas pessoas na sociedade, existem rétulos dizendo que “o indigena deixou

de ser indio quando utiliza tecnologia”, como podemos observar abaixo:

Entre o discurso da inovagdo que produz um imaginario do novo como su-
cesso e do velho como fracasso, o sujeito indigena ¢ ainda atravessado pelo
discurso que afirma, como ja vimos, que se deixou “corromper”, perdeu a
“pureza” ao incorporar elementos, no caso a tecnologia, da cultura do ndo
indigena e que, por isso, “nao ¢ mais indio” (MEDEIROS, 2023, p.49).

Logo, essas visoes descritas pelo autor acima estao presentes em muitos
espagos da sociedade, como também, entre algumas povos que sao resistentes
a aceitagdo de indigenas adentrarem o mundo das tecnologias e inovagdes do
mundo contemporaneo propode, “[...], que o uso das tecnologias digitais por
indigenas de diferentes povos do Brasil ocorre em um contexto de tensao entre
a tradicao e a inovagao” (MEDEIROS,2023, p. 49), assim, sempre ¢ relevante
analisar cada caso separado, existem muitas etnias diferentes, com pensamen-
tos, culturas e formas de ver o mundo exterior com perspectivas distintas, sen-

do assim, ¢ preciso respeitar cada cultura.

Isto posto, algumas reportagens podem contribuir com a media¢ao do
professor nas aulas de Geografia o desenvolvimento de novos olhares dos alu-
nos em relagdo aos indigenas. Antes de tudo, estudar sobre os povos originarios
¢ atribuir novos significados e entendimentos ndo consolidados ao longo da
constru¢do dos saberes nas escolas e no cotidiano de cada individuo, e reapren-
der ¢ necessario para a convivéncia entre as diferentes culturas existentes no

nosso pais.
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Consideracoes finais

A Geografia ¢ sem davida por assim dizer, uma ci€ncia que vive das trans-
formagdes do espago geografico, e das metamorfoses da sociedade que utiliza
dos recursos para o desenvolvimento. Ao tratarmos de assuntos tao diversos, €
preciso refletir e debater para construir, desconstruir e reconstruir novos olhares
sobre diversos temas que afloram cada vez mais os debates na universidade e

na sociedade como um todo.

Todavia, sabemos que debater sobre os povos indigenas exige conhe-
cimentos que vao além dos saberes construidos na escola, na sociedade e na
universidade, deste modo, o ideal seria que os proprios indigenas estivessem
como protagonistas na busca pela ascensao aos espagos de luta por seus direi-
tos, seria necessario que os indigenas atuassem na constru¢do dos materiais
didaticos trabalhados na sala de aula ilustrando seus problemas e suas culturas
a partir desses olhares de vivéncia, e também, seria necessario que tivéssemos

professores indigenas trabalhando nas escolas do pais.

Portanto, a participagdo dos indigenas na politica, nas discussdes de uma
educagdo indigena tem adentrado a universidade por meio de mesas redondas,
palestras, compartilhamento de experi€éncias, como também, por meio da atua-
cdo como agentes sociais lutando pelo reconhecimento e emancipagdo desde a
Constituicdao de 1988. Logo, € preciso que cada passo seja motivo de conquista
na luta por seus direitos, e essa disciplina, ao falar cada vez mais em prol dos
povos indigenas contribui cada vez mais para que possamos dar voz a esses

povos tao importantes na formagdo cultural do nosso povo, e do nosso pais.
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CAPITULO 5

GEOTECNOCLOGIAS E ENSINC DE
GEOGRAFIA: 0 USC DO GOOGLE EARTHE 0
DO GOOGLE MAPS NAS AULAS DE CAMPO

Douglas Vidal Costa
Nathalia Rocha Morais

Doi: 10.48209/978-65-5417-360-4

Introducao

As transformagdes pelas quais passa a sociedade nas Ultimas décadas de-
marcam o acelerado avanco da tecnologia na medida em que esta tem se feito
uma constante nos mais distintos espacos, inclusive no contexto educacional.
A difusdo da tecnologia ¢ uma das caracteristicas da sociedade contemporanea,
e solicita solicitar dos sujeitos o pleno dominio dos recursos disponibilizados no

sentido de sua insercao efetiva na sociedade diante das novas demandas postas.

Compreendendo que a educagdo se apresenta como fundamental ao de-
senvolvimento de um processo de formacao integral dos sujeitos e voltado para
solucionar as problemadticas enfrentadas no cotidiano, a escola emerge como
ambiente propicio para discutir € incorporar criticamente essas transformagoes.

Associadamente a esse entendimento € importante destacar que, entre
os conhecimentos abordados no espaco escolar, o conhecimento geografico
possibilita aos alunos construirem um olhar critico acerca do mundo, uma vez
que esta ciéncia possui como objeto de estudo as relagdes sociais que se proces-

sam no espago geografico nas diferentes escalas de analise.

64



Geografia em A¢do: Metodologias e Prdticas no Ensino e na Geografia Escolar

Considerando o papel desempenhado pelo saber geografico, torna-se
importante dar relevo a inser¢cao das geotecnologias como instrumentos que,
conjuntamente ao aporte tedrico, possibilitam o acesso a informagdes que enri-
quecem as analises realizadas acerca do espago geografico e das dindmicas que

nele se desdobram.

Para Zaidan (2017, p. 198), as geotecnologias comparecem no contexto
educacional como “um conjunto de tecnologias para coleta, armazenamento,
edicdo, processamento, andlise e disponibiliza¢cdo de dados e informagdes com
referéncia espacial geografica”. Entre os recursos tecnoldgicos mais utilizados
podem ser mencionados o Google Meet, Google Forms, Padlet, Google Maps,

Google Eath entre outros.

As praticas educacionais devem ser fundamentadas e desenvolvidas de
forma conectada a realidade viabilizando a internacionalizacdo desse contex-
to multiescalar, que alcangou um alto nivel de inter-relagdo com os elemen-
tos do cotidiano. Este fato permite afirmar que o sistema educacional ndo tera
condi¢des de cumprir o seu papel se estiver alheio as transformacgdes atuais que
envolvem, entre outros elementos, o avango da tecnologia e a utilizagao de seus
multiplos recursos uma vez que, de acordo com Milton Santos (2004), “a prin-
cipal forma de relagcdo entre 0 homem e a natureza, ou melhor, entre 0 homem

e o meio, ¢ dada pela técnica”.

A partir do exposto, o questionamento central que direciona este estudo
¢: como o uso das geotecnologias pode auxiliar na realizacao de aulas e de es-

tudos de campo na disciplina de geografia?

Desse modo, este texto tem como objetivo apresentar experiéncias do uso
das geotecnologias Google Earth e Google Maps nas aulas de geografia em uma
turma de 1° série do ensino medio de uma escola privada de Campina Grande/
PB. Saliente-se que o campo de pesquisa delimitado considera o intuito de re-

fletir sobre as possibilidades e contribuicdes do uso dos recursos tecnologicos
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mencionados, ndo buscando focalizar o olhar para os impasses enfrentados por
docentes quanto ao uso de tais ferramentas como ocorre, por exemplo, na reali-
dade de docentes com dificuldades no manejo das tecnologias ¢ da auséncia de

infraestrutura disponibilizada em escolas publicas.

O estudo possui natureza qualitativa e foi desenvolvido como parte do
componente curricular Estagio Supervisionado III do curso de Licenciatura
Plena em Geografia da Universidade Estadual da Paraiba, Campus I. Como
procedimentos metodologicos conta-se com a abordagem de conteudos por
meio de aulas dialogadas, realizagdo de grupos de discussao, uso do Google
Earth e Google Maps que auxiliaram nos estudos de campo efetivados ao longo

da disciplina.

O trabalho se encontra estruturado em trés partes: na primeira parte a
reflexdo ¢ direcionada para a importancia dos estudos de campo como potentes
recursos metodoldgicos para o ensino de geografia; em seguida discute-se o
papel dos recursos tecnologicos no ensino geografia € como estes podem con-
tribuir com os estudos de campo, na terceira parte sdo apresentadas as experién-
cias de estudo de campo realizadas e que contaram com a contribui¢dao do uso

dos recursos geotecnologicos Google Maps e Google Earth.

Através da pesquisa verifica-se 0 aumento do interesse dos alunos com
relacdo a aquisicao dos conhecimentos geograficos, pois a partir da articulagdao
dos contetdos com a realidade deles e o uso das tecnologias os estudantes pas-
saram a enxergar maior aplicabilidade para o que era visto em sala de aula. No
que se relaciona ao trabalho docente cabe destacar as multiplas possibilidades
que se colocam a partir da utilizagao dos aparatos tecnologicos facilitando o
cotidiano e o engajamento junto aos alunos. Ademais, nao se pode deixar de
mencionar a necessidade de refletir acerca da insercao efetiva desses recursos

na realidade educacional, seja ela ptblica ou privada.
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A Importancia dos Estudos de Campo como Metodologia
para o Ensino de Geografia

Um dos desafios frequentemente enfrentados pelos professores de Ge-
ografia em seu cotidiano de trabalho se relaciona de modo direto a manei-
ra como os estudantes compreendem os conhecimentos desta area do saber:
como algo totalmente abstrato, sem razao de ser, cansativo, desinteressante ¢
dissociado das demais areas do conhecimento. Muitos sdo os adjetivos atribu-
idos por eles a disciplina e que, de certa forma, explicam a maneira como eles

lidam com ela entre as demais disciplinas que constituem o curriculo escolar.

Nesse sentido, as discussoes relacionadas ao como atribuir maior sig-
nificado aos conteudos geograficos representam uma constante em pesqui-
sas e debates promovidos em torno do ensino de Geografia. De acordo com
Sanches e Pontuscka (2009), um dos caminhos possiveis para amenizar esta
problematica sdo as propostas pautadas no estudo do meio que consistem
em “[...] um método de ensino interdisciplinar que visa proporcionar para os
alunos e professores contato direto com uma determinada realidade, um meio

qualquer, rural ou urbano, que se decida estudar”.

Ao destacar o carater interdisciplinar desse tipo de metodologia coloca-
-se em relevo sua capacidade de promover forte articulacdo entre os campos
do ensino e da pesquisa, os quais nao devem ser compreendidos de forma
dissociada no processo ensino-aprendizagem em qualquer dos niveis forma-
tivos, uma vez que contribuem diretamente para uma formag¢ao mais consis-

tente seja ela na educacdo basica, formacao inicial ou continuada.

Segundo Pontuschska et. al. (2007), como pratica de ensino interdiscipli-
nar cabe também ressaltar a natureza integradora dos estudos de campo, esta
evidenciada a partir da possibilidade de planejamento e realizagdo de modo a
atender aos objetivos de mais de uma area do conhecimento sem, no entanto,

secundarizar as potenciais analises nas areas particulares de cada saber.
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Embora ndo se constituam enquanto pratica recente, os estudos de cam-
po adquiriram for¢a no contexto do ensino a partir de um discurso apoiado
na necessidade da aproximagdo com a vida pratica. Ao observar a historia da
educagdo ¢ possivel identificar a valorizagdo pratica pedagogica, que na reali-
dade brasileira ganha maior notoriedade por volta dos anos de 1960 no bojo do
movimento da Escola Nova assentada na defesa de um modelo educacional fir-
mado na constru¢do de uma perspectiva critica acerca do meio no qual o aluno

esta inserido.

No ambito da Geografia, os estudos do meio representam uma pratica que
acompanha esta area do conhecimento desde seu periodo classico, caracteriza-
do pela observacao e descricdo das formas espaciais circunscritas as escalas do
local e regional como se fossem unas. A partir da evolucdo dos contextos so-
cioespaciais e de sua dinamicidade, estas defini¢des e praticas ja ndo atendiam
a uma analise ampla e que contemplasse a necessaria perspectiva da multiesca-
laridade, olhar que proporciona relacionar os fendomenos geograficos e seus im-
pactos a partir das varias escalas de analise. Nesse sentido, os estudos do meio
tendem a acompanhar tais transformacoes, passando a incluir em sua realizacao
a analise dos movimentos espaciais e temporais postos no espaco geografico

bem como o uso de recursos diversificados, a exemplo das geotecnologias.

Destaque-se que, por se tratar de uma perspectiva de abordagem dos con-
teados que abre caminhos para a compreensao mais clara acerca de fenomenos
geograficos de multiplas ordens, os estudos do meio enfrentaram dificuldades
ao longo da historia. No Brasil o periodo militar fez com que este tipo de pra-
tica pedagogica fosse extinta pelo fato de, conforme Pontuschka (2004), repre-
sentar uma proposta de trabalho interdisciplinar que poderia se constituir como
ameaga aos interesses politico-institucionais deste recorte temporal, sendo tais
praticas tratadas como verdadeiras “temeridades”. Esse cenario se transforma
com a redemocratizacao do pais, e os estudos do meio voltam a compor a agen-
da da educacdo basica a partir de suas contribui¢des positivas para 0 processo

de ensino.

68



Geografia em A¢do: Metodologias e Prdticas no Ensino e na Geografia Escolar

Esse tipo de estudo possibilita a articulagdo entre o que ¢ trabalhado em
sala de aula acerca de determinado contetido e a realidade concreta, na qual ¢
possivel observar o fendmeno abordado teoricamente na pratica, atribuindo a
ele maior significado sob o olhar dos estudantes. Nessa linha de pensamento,
Lacoste (2006) afirma que o estudo de campo nao se constitui como simplorio
empirismo, mas que deve ser articulado ao arcabougo teorico adequado para

que se alcancem os objetivos previamente delimitados para a atividade.

Contrariamente ao proposto pelo modelo de ensino tradicional, ao idea-
lizar, organizar e realizar um estudo do meio o professor apropria-se de uma
pratica apoiada na perspectiva critica, de compreensao real dos fendomenos pos-
tos em sociedade possibilitando aos seus alunos passos em direcdo a autonomia
tdo discutida e almejada no ambito da disciplina de Geografia e da formagado
basica a medida que se parte da articulacao entre ensino e pesquisa, bem como
das possiveis parcerias com outras areas do conhecimento. Para além disso, o
professor adquire um repertdrio pratico que possibilita a ele estabelecer, mes-
mo no espaco de sala de aula, multiplas articulagdes capazes de contribuir po-
sitivamente como o processo de aprendizagem dos conteudos propostos. Dessa
maneira, pode-se afirmar a existéncia da valorizacao intelectual de professores
e alunos no sentido da aquisi¢ado e construcao dos conhecimentos geograficos.

Para Sanches e Pontuschka (2009) os estudos do meio possuem sua im-
portancia na pratica docente na medida em que viabilizam a acdo direta do
professor na organizagdo das atividades e nas correlagdes estabelecidas entre
teoria e pratica fazendo com que, dessa maneira, o docente nao figure apenas
como um reprodutor de curriculos, mas sim como alguém capaz de atentar as
reais necessidades de aprendizagem de seus alunos e promover oportunidades
para que esta se efetive de maneira contraria aos moldes de um ensino pautado
na memorizagdo, na homogeneizagdo e na valorizagao de praticas acriticas.

Para os alunos, sob a perspectiva geografica, a realizacdo dos estudos do

meio possibilita o aprofundamento da compreensao dos fendmenos socioespa-

69



Geografia em A¢do: Metodologias e Prdticas no Ensino e na Geografia Escolar

ciais a partir de elementos como a descri¢do, comparagdo, aproximagdo e expli-
cacdo, ndo devendo ser percebidos apenas como uma simploria oportunidade
de sair do espaco de sala de aula, ja que através deles podem ser desveladas
as problematicas postas pelas diferentes paisagens e dinamicas observadas na

sociedade.

Nesse sentido, ao refletir sobre os estudos do meio como uma metodolo-
gia interdisciplinar no ensino de Geografia ¢ importante que tais praticas nao
sejam reduzidas a simples “passeios” perdendo, assim, sua real importancia
formativa para professores e alunos. Para que se evite este equivoco ¢ funda-
mental que as atividades de campo sejam realizadas diante de um planejamento

coerente € 0 mais assertivo possivel.

Ademais, € necessario ressaltar que, apesar de se tratar de uma valiosa
pratica interdisciplinar, quando utilizados no ensino de Geografia os estudos do
meio devem ser planejados e realizados a partir da defini¢cao clara e precisa de
objetivos coerentes a disciplina bem como aos conteudos a serem abordados
durante a atividade, sendo estes objetivos também discutidos e bem esclareci-
dos previamente com os alunos. Logo, tdo importante quanto a efetivacao desta
pratica, se constituem como primordiais para seu €xito os momentos de apoio
em sala de aula antes e ap6s sua realizagdo assim como, sempre que possivel, a
utilizagdo de recursos tecnologicos no intuito de mapear as areas a serem estu-
dadas e obter informacgdes que poderao se tornar objeto de reflexdo e discussao

durante a realizagdo do estudo de campo.

As Contribuicoes do uso das Geotecnologias para o
Ensino de Geografia

Durante a Guerra Fria, ¢época de confronto ideologico das grandes po-
téncias (Estados Unidos e Unido Soviética), houve um investimento massivo
na inovacdo de tecnologias que pudesse ajudar os paises a possuirem um

dominio de poder maior. Em 1973 por exemplo, iniciou-se uma se€rie de tes-
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tagens com o que viria a ser o Global Positioning System (GPS), desenvolvi-
do pelo departamento de defesa dos EUA. Esse mesmo sistema nos permite
saber a localizacdo exata de pessoas ou locais, atraves dele foram criados
varios outros aplicativos como o Uber e o Ifood, que utilizam a localizacdo

para entregas de comida e corridas de carro e moto.

Esse avanco tecnologico proporciona também uma maior interagdo nas

aulas de Geografia atraves das Geotecnologias, que para Rosa (2005, p. 81)

[...] sdo o conjunto de tecnologias para coleta, processamento, analise e
oferta de informacdao com referéncia geografica. As Geotecnologias sao
compostas por solu¢des em hardware, software e peopleware que juntas
constituem poderosas ferramentas para tomada de decisdo. Dentre as
Geotecnologias podemos destacar: sistemas de informagdo geografica,
Cartografia Digital, Sensoriamento Remoto, sistema de posicionamento
global e a topografia georeferenciada.

Alguns exemplos que podemos citar sdo Google Maps e o Google
Earth, programas desenvolvidos pela empresa Google com o intuito de apre-
sentar um modelo tridimensional do globo através de imagens de satélites ob-
tidas de varias fontes diferentes. Para Audino et al (2005) as utilizagdes dessas
geotecnologias no ensino de Geografia permitem a docentes e discentes:

» Observar patrimdnios culturais, religiosos € historicos. Assim como

casas e edificios;

* Observar a Terra em trés dimensoes;

» Conhecer as coordenadas de qualquer ponto da Terra.

* Selecionar um lugar especifica aproximar deste a atmosfera em

diferentes alturas, menor a altura maior os detalhes;

» Medir distancias.

* Observar cidades de distintos paises, irem de um pais a outro, de

um continente a outro, cruzar oceanos, desertos e selvas;

» Conhecer os nomes dos paises, suas cidades principais, populagao,

mares, lagos, rios, vulcdes, acidentes geograficos mais importantes;

n



Geografia em A¢do: Metodologias e Prdticas no Ensino e na Geografia Escolar

 Ver em perspectiva a visualiza¢ao dos territorios;
* Visualizar meridianos, paralelos e tropicos;

Ao considerar as possibilidades mencionadas acima o docente tem a
oportunidade de ressignificar o ensino de Geografia, visto por muitos como
tradicionalista € mnemonico. O uso adequado dos recursos tecnologicos pode
fazer com que os alunos possam viajar o mundo sem sair da sala de aula, cons-

truindo um aprendizado mais significativo e construtivo.

Para os estudos de campo essas tecnologias podem ser usadas para uma
analise prévia do local a ser visitado, levantamento do tipo do solo, de rocha,
quais rios constituem a bacia hidrografica inserida no lugar, o relevo observado
e os potenciais problemas ambientais daquela drea. Com as Geotecnologias
podemos observar de maneira mais precisa limites territoriais e, a partir deles,

compreender outros fatores de ordem social e econdmica.

Para Azambuja (2012) € no trabalho de campo onde conseguirmos captar
informagdes por escrito e registrar tudo através de fotografias. Mas, se conse-
guissemos fazer isto na propria sala de aula com as geotecnologias, podemos
fazer uma comparagao critica com aquilo que os programas nos oferecem com-

parado ao real.

Resultados e Discussao

As atividades foram realizadas em uma turma de 1° série do ensino mé-
dio da Escola Habilis, na Rua Epaminondas Macaxeira, 330 - Jardim Tavares,
Campina Grande/PB (Figura 01). Destaque-se que existem duas unidades es-
colares, e que este relato se refere a Unidade I que oferta a etapa do ensino

meédio.
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Mapa 01 - Localiza¢do do municipio de Campina Grande — PB.

Fonte: IBGE, 2019 (alterado por Costa, Douglas)

A turma era composta por 35 alunos que assistiam aulas de geografia
duas vezes por semana, com duragao de 50min cada aula. A Fig. 02 representa
um estudo de campo realizado corresponde a um estudo de campo realizado no
municipio de Cabaceiras-PB que estd a 180Km da capital Jodo Pessoa, locali-

zada na regido imediata de Campina Grande-PB, no Lajedo de Pai Mateus.
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Figura 02 - Estudo de campo realizado em Cabaceiras-PB com a turma
do 1° ano médio.

Fonte: acervo do autor (2023).

Tendo como referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a
1* série do ensino médio possui conteudos voltados a tematicas referentes aos
conceitos geograficos, aos temas da geografia fisica e da cartografia. Consi-
derando esse documento curricular as aulas foram planejadas e realizadas de
modo a atender o que se coloca para a série havendo, concomitante a isso, a

articulagdo com o Projeto Politico Pedagogico da escola.

As aulas seguiram de maneira expositiva dialogada com o uso da lou-
sa para explicacdo e correcdo de exercicios, o uso do notebook e Datashow
se fizeram importantes, como também a gamificacdo através de jogos como o
Kahoot, que se faz como grande aliado do docente, tendo como publico uma
geracao cercada pela tecnologia.

Ainda associados as tecnologias foram apresentados dois recursos em
sala de aula, os quais seriam oportunamente utilizados para os estudos de cam-
po: o Google Maps e o Google Earth.

Em sala de aula os alunos foram divididos em grupos, cada grupo ficou

com um tema referente a geografia tais como tipo de solo, hidrologia, tipos
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de rochas, agentes exogenos do relevo. Apos a divisdo de grupos e temas, os
estudantes foram orientados a realizar uma pesquisa com base na realidade do
municipio e do tema sorteado através do Google Earth e retiraram imagens do
Google Maps para comprovacao dos fatos. As pesquisas foram apresentadas e
efetivaram o objetivo que foi ir para o campo conhecendo o l6cus da pesquisa.

Seguindo o planejamento e apds os momentos em sala de aula, houve a
realizacdo de um estudo de campo o objetivo da atividade foi ver os conteudos
programaticos para a primeira série do ensino médio de forma palpavel, em
Cabaceiras conseguimos efetivar este objetivo, analisando todos os processos
da geografia fisica nas rochas e lajedos encontrados ¢ a importancia da criagao

de Unidades de Conservagao (UC’s).

A cidade esta na antiga regionalizacao conhecida como Cariri Oriental
caracterizada por seu clima semiarido, se destaca pela criacdo de caprinos, fato
que se evidencia regionalmente pela realizacdo da “Festa do Bode Rei” que
acontece todos os anos no més de junho e tem ganhado grande notoriedade no

estado.

O cenario nordestino também ¢ frequentemente utilizado para a gravagao
de filmes e minisséries, o mais conhecido ¢ o filme “Alto da Compadecida”.
Quando a aula de campo foi realizada a cidade estava sendo palco das gravagdes
da série “Cangago Novo”. O municipio hoje ¢ conhecido internacionalmente, o

que fortalece o turismo recebendo o carinhoso titulo de “Rolitde Nordestina”.

Antes da efetivacdao do roteiro estabelecido para o estudo de campo foi
realizado o mapeamento dos principais pontos a serem visitados durante a via-
jem. Para tanto o recurso utilizado foi o Google Earth, com ele podemos visitar
cada ponto, mostrar todas as partes do municipio (até¢ aquelas que nao pode-
riamos visitar), analisar o problema de enchente que acomete a zona urbana
por estar situada dentro do leito do rio Taperod e comprovar que o motivo de

Cabaceiras estar situada no Cariri paraibano.
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A primeira parada foi em frente ao letreiro “Roliade Nordestina”, um
ponto turistico da cidade. A importancia deste titulo para o fortalecimento do
turismo no municipio foi ressaltada, mostrando aos alunos que a cidade possui
um potente produto turistico que, junto a boa infraestrutura oferecida, tem atra-

ido turistas a0 municipio.

Figura 03- Turma em frente ao letreiro “Roliude Nordestina”

Fonte: acervo do autor (2023).

A segunda parada foi o museu da cidade “Museu Histérico-Cultural
Cariris Paraibanos”. Neste espago se concentram elementos relacionados a
historia de formag¢ao do municipio, a exemplo de fosseis que foram encon-
trados e a producao artesa realizada através do couro do bode. A turma foi
recepcionada por uma professora que trabalha no local e que compartilhou

conosco 0os conhecimentos sobre Cabaceiras.
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Figura 04- Artes expostas no “Museu Historico-Cultural
Cariris Paraibanos”

Fonte: acervo do autor (2023).

A terceira parada foi realizada na Igreja Matriz Nossa Senhora do Ro-
sario, igreja muito famosa, pois nela onde foram gravadas as cenas finais do
filme “Alto da Compadecida” conhecido internacionalmente. A visita possi-
bilitou a aproximag¢do com a riqueza sociocultural, deixando os alunos em-
polgados e bastante envolvidos com as analises geograficas propostas que

contemplaram a categoria lugar e a perspectiva dialética dos acontecimentos.
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Figura 05- Alunos na Igreja Matriz Nossa Senhora da Conceicao e
Sao Bento, Cabaceiras/PB.

Fonte: acervo do autor (2023).

Apos finalizar as abordagens na igreja, a parada foi para o almogo
aconteceu no Hotel Fazenda Pai Mateus localizado na zona rural de Cabacei-
ras/PB.

Nas proximidades do lajedo, a visita a Pedra Saca de La fez parte do
roteiro do estudo de campo. A rocha ganha este nome por ser um aglomerado
de pequenas rochas organizadas uma em cima da outra, lembrando os sacos
de algoddo e os tropeiros da Borborema que passavam pelo local décadas

passadas.
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Figura 06- Visita com a turma a Pedra Saca de La, Cabaceiras/PB.

Fonte: acervo do autor (2023).

Na visitacdo a Saca de La e ao Lajedo Pai Mateus foi possivel ver na
pratica as formagdes rochosas magmaticas graniticas, diferenciar as intrusivas
das extrusivas e ainda o fenomeno de intemperismo que se destaca nas rochas

do semiarido por causa da diferenca de temperatura entre o dia e a noite.

Foi possivel analisar também o tipo de solo, clima e como a populagao
consegue se adaptar ao local. Durante parte da trilha contamos com a presenca
de um guia turistico que contribuiu de maneira satisfatoria para o processo de

aprendizagem dos discentes.

Como ultimo local visitado a turma foi levada ao famoso Lajedo Pai Ma-
teus, que recebe este nome segundo historias locais porque a rocha que tem seu
interior em formato de “capacete” serviu por muito tempo de morada para um

senhor curandeiro.

O Lajedo Pai Mateus ¢ uma elevagdo rochosa de 1,5 km?, no formato
de um “prato de sopa” invertido, sobre a qual estdo dispostos mais de 100
imensos blocos arredondados de granito, formando uma das paisagens bonitas

e atrativas do cariri paraibano (Figura 07).
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Os alunos puderam observar, além dos aspectos fisico-naturais, os ani-
mais que habitavam o lajedo como o Moco, o Pred, que sdo espeécies carac-
teristicas do nosso bioma e que se alimentam e usam como moradia espécies

vegetais endémicas da caatinga.

Figura 07- Turma no Lajedo Pai Mateus

Fonte: acervo do autor (2023).

A realizacdo deste estudo de campo tornou os estudantes agentes ativos
do processo de aprendizagem que se colocou diante deles de modo concreto.
A abordagem sobre questdes econdmicas, turisticas, do meio ambiente fisico e
das interacdes entre homem e natureza, ja discutidas em sala de aula, ganharam
novo significado com a pratica do estudo de campo que permite confirmar a im-
portancia desse tipo de pratica para as aulas de geografia, bem como a relevancia
de apoia-la em um planejamento sistematizado e desenvolvido de modo articula-

do ao uso das geotecnologias.

Conclusao

A partir da experiéncia vivenciada com a realizacdo de um estudo de
campo foi possivel ratificar junto aos alunos a aplicabilidade dos conhecimen-
tos geograficos, bem como ressaltar o espago que tem sido ocupado pelo uso
da tecnologia nas aulas de geografia, inclusive como recurso que precedeu a

pratica de campo.
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A curiosidade despertada nos alunos quanto ao uso das geotecnologias
e demais recursos nas aulas foi motor para que, durante o estudo de campo,
os estudantes participassem ativamente do processo ensino-aprendizagem
resgatando conhecimentos adquiridos durante as aulas e construindo novos a

partir do contato com a realidade em analise.

Logo, as praticas de estudo de campo associadas ao uso das geotecnolo-
gias e outros recursos nas aulas de geografia se constitui como fator positivo
no desenrolar do processo de ensino-aprendizagem possibilitando aos alunos
ampliar seus horizontes no que se relaciona a disciplina e ao docente refletir

e aprimorar sua pratica em sala de aula e fora dela.
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CAPITULO 6

CONSTRUCAC DE PROPOSTA DIDATICA
DE OFICINA SOBRE ELEMENTOS
DA PAISAGEM: PAC DE ACUCAR

Millena Gomes Oliveira
Jeéssica Antero Melo Babo
Ana Claudia Ramos Sacramento

Doi: 10.48209/978-65-5417-360-6

Resumo: Desenvolver o conhecimento sobre os fendmenos geograficos requer a
compreensao dos diferentes aspectos da localizagdo, organizagdao e distribuicao
dos objetos e elementos na paisagem. Desta maneira, para aprender Geografia,
precisa-se trazer as dimensdes fisico-naturais e humanas que transformam e dina-
mizam a producao do espago geografico. Apresentar o Pado de Acliicar como uma
materialidade fisico-natural e cultural, traz um imaginario de como esta paisagem
simboliza uma concepc¢ao de forma, estrutura e conteiido. Sendo assim, o objetivo
geral deste texto € mostrar como trabalhar a paisagem e o relevo do Pao de Acucar,
localizado na cidade do Rio de Janeiro, por meio de duas oficinas, para duas faixas
etarias distintas: de 5 a 6 anos e de 9 a 10 anos. A oficina foi desenvolvida durante a
Colonia de Férias da UERJ-FFP, em julho de 2022. A partir da metodologia da ofi-
cina, os estudantes realizaram atividades de observacdao de imagens, producdo de
desenhos e a elaboragdo de maquetes desta paisagem. Conclui-se com as oficinas,
que os estudantes compreenderam as diversas maneiras de representar uma paisa-
gem e seus elementos no espaco geografico, no caso o Pao de Agucar, na cidade do
Rio de Janeiro.

Palavras-chave: Oficina; Paisagem; Relevo; Pao de Agucar.
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Introducao

Aprender Geografia possibilita as pessoas o conhecimento sobre as dife-
rentes dinamicas do espaco geografico, sendo elas, fisico-naturais e humanas,
com suas diversas caracteristicas, formas, conteudos e distribui¢des nos lugares
onde elas vivem ou passam. Ao olhar para uma determinada paisagem, devem
ser capazes de ler, interpretar e analisar minimamente os elementos e objetos

presentes nela, e com isso, saber reconhecé-los.

Em diferentes espacos educativos, pode-se pensar maneiras de desen-
volver o conhecimento geografico para que as pessoas consigam entender a
importancia dos seus processos, conteudos e conceitos na vida cotidiana. Dessa
maneira, indiferente do espaco de aprendizagem, as pessoas podem ser capazes
de pensar geograficamente sobre um determinado assunto, e assim, saber ler e
interpretar o espaco geografico.

Para Callai (2015, p. 224), todos devem aprender sobre formas geografi-
cas as quais estdo organizadas e distribuidas em diferentes partes do mundo e
que sdo visiveis, uma vez que suas aparéncias estdo dispostas sobre o espago
geografico. Por isso, 1€-lo ¢ identificar que as paisagens sdo diferentes ¢ as
acoes, tanto antropicas como fisico-naturais, mudam as caracteristicas do re-
levo. Portanto, todos precisam conhecer sobre o assunto, tendo em vista que

todos sao impactados diariamente com essas dinamicas.

Dessa forma, a problematica é: como pensar propostas didaticas que pos-
sam articular conceitos e contetidos geograficos do espago local para ajudar a

pensar o conhecimento escolar?

Assim, o objetivo deste texto ¢ analisar a importancia da discussdo da
proposta didatica de oficinas sobre a paisagem e o relevo do Pao de Acucar,
localizado na cidade do Rio de Janeiro, para duas faixas etéarias distintas: de 5
a 6 anos e de 9 a 10 anos. Os objetivos especificos sdo: apresentar a imagem

do relevo local; elaborar desenho sobre o relevo local; identificar os tipos de
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elementos que compdem essa paisagem e construir uma maquete do relevo,

identificando os tipos de cores para o uso nas curvas de nivel.

As oficinas em questao foram realizadas durante a Colonia de Férias na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro - Faculdade de Formacao de Pro-
fessores (UERJ-FFP), em julho de 2022. Elas sdo promovidas pelo Projeto
de Extensdo: Oficinas Escolares de Geografia: diferentes acoes didaticas (n°
5050) — Departamento de Extensdao (DEPEXT-UERJ) e articuladas junto as
atividades do Projeto de Pesquisa “Propostas e Materiais didaticos para pro-
fessores de Geografia do Estado do Rio de Janeiro”, financiado pelo Apoio a
Projetos Tematicos no estado do Rio de Janeiro (2022-2026), financiado pela
FAPERJ (Fundagdao de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro) e
Projeto Universal financiado pelo CNPQ (2022-2025).

Dessa maneira, para Vega ¢ Morais (2011), o relevo € uma forma apre-
sentada dentro da paisagem e vista como as diferentes rugosidades do terreno,
representado a partir da diferenca de altura. Este ¢ um elemento da paisagem
fisico-natural e estd arranjado no espago, a partir de suas diferentes formas,
sua evolugdo, juntamente a interagdo dos diversos elementos da paisagem

fisico-natural.

Compreender os conteudos fisico-naturais possibilita pensar o sentido de
estudar relevo, bacias hidrograficas, rochas, solos e outros, além de seus pro-
cessos e suas dinamicas da escala local - como na escala global, para que eles
tenham consciéncia de que vivem sobre a terra. Assim, ao mostrar uma forma
de relevo, o que queremos com isso? Qualquer pessoa precisa apreender que
nao basta conhecé-la e descrevé-la, como também conhecer sobre a dinamica
do relevo, seu carater ativo; além de como se dao os seus processos € como 1Sso
influencia seu cotidiano.

Conjuntamente, ensinar a respeito da paisagem ¢ vislumbrar a possibili-
dade de analisar as formas, os conteudos, as estruturas e as dinamicas materia-

lizadas nos elementos naturais, do mesmo modo que os artificiais (MACIEL;
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LIMA, 2012). A paisagem ¢ parte da leitura espacial, visto que ela possibilita
ver, observar € ao mesmo tempo, analisar as rugosidades pertencentes a ela.
Sendo assim, qualquer pessoa vivencia formas de paisagem e ¢ importante que

elas saibam compreendé-las para saber agir sobre elas.

Essas leituras podem ser feitas a partir de diferentes propostas didaticas
as quais possibilitam construir o conhecimento, por meio do desenvolvimento
de estruturar pedagogicamente os contetidos, conceitos € processos que per-
mitam ler, interpretar e analisar os fendmenos espacializados nos diferentes
lugares. De fato, precisamos criar propostas que sejam possiveis em diferentes
faixas etarias, para que seja de facil identificacdo e conhecimento, bem como
materiais que permitam identificar os principais elementos geograficos de uma
paisagem. Desta maneira, as diversas intervengoes pedagogicas sdo necessarias

para que ajudem nessa troca de conhecimento.

Para tanto, a proposta didatica, desenvolvida a partir de oficinas, com
atividades ludicas realizadas em diferentes etapas, para a constru¢do de um
determinado conhecimento (PAVIANI; FONTANA, 2009). As atividades pra-
ticas, principalmente quando pode-se manusear e expressar suas opinides, bem
como o que assimilaram durante o processo educativo, por meio de materiais,
que sdo disponibilizados em uma atividade, torna-se um diferencial para que
as pessoas de maneira geral, possam apreender um determinado conhecimento.
Sendo assim, construir a maquete ¢ desenhos a partir do Pao de Actcar, que ¢
um patrimonio nacional, se torna um meio pedagdgico para a aprendizagem

geografica e cartografica dos fendmenos que se apresentam nesta paisagem.

Proposta didatica, aprendizagem significativa e a oficina
como metodologia de ensino

A construcao de propostas didaticas com intuito de estruturar o conheci-
mento ¢ de grande importancia dentro do processo de ensino e aprendizagem.
Segundo Candau (2009), o processo ensino-aprendizagem precisa ser compre-

endido para se pensar a mediacdo do conhecimento, por meio de estratégias
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que viabilizem diferentes formas de aprendizagem, pois elas ajudam a orientar
como trabalhar com conceitos, contetidos, fendmenos e outros elementos para
a constru¢do do conhecimento.

Assim, quando se pensa em diferentes espacos, a proposta didatica deve
permitir que a dindmica seja ludica e, a0 mesmo tempo, conceitual, para que
aqueles envolvidos possam aprender o conteudo que esta sendo ensinado e sa-
ber ler e interpretar os fendmenos a sua volta.

Em relacdo ao desenvolvimento das oficinas didaticas, Silva (2017)
ressalta que, “trabalhar com as oficinas possibilita que os estudantes sejam
ativos na construcdo de seu conhecimento, pois eles precisam ser sujeitos de
sua aprendizagem” (s.p) Essa ¢ uma metodologia que aproxima a teoria da
pratica.

Paviani e Fontana (2009) discorrem que a oficina ¢ uma metodologia
que contribui para construir conhecimento, com énfase na acdo, sem deixar
de trabalhar a base tedrica. O que se modifica ¢ a forma da aprendizagem, ja
que permite ao estudante incorpora-las em suas atividades - o ato de acao e
reflexdo -, e assim, a articulacao de conceitos pode ser potencializada - por
meio das atividades em grupos -, a apropriacao e construcdo coletiva de sa-
beres, posto que as oficinas sdo direcionadas aos estudantes. Para as auto-
ras, qualquer faixa etaria pode aprender por meio de oficinas, principalmente
quando existe a possibilidade de manusear e expressar suas opinides € 0 que
assimilaram durante o processo educativo, através do material disponibilizado

em uma atividade.

A partir da aprendizagem significativa, as atividades precisam ser plane-
jadas, pensadas, organizadas e refletidas, para que ao serem desenvolvidas em
sala de aula ou fora dela, sejam efetivamente para buscar uma a¢ao mais efeti-
va na aprendizagem significativa. Assim, Moreira e Masini (1982) destacam a
partir de Ausubel, que a aprendizagem significativa pode proporcionar sentido
para os alunos, pois a linguagem e as propostas precisam ser adaptadas consi-

derando o contexto social e idade deles.
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Os autores argumentam que a aprendizagem significativa ¢ uma teoria
cognitiva € prezam no processo, pela busca em compreender, mudar, armaze-
nar e usar as informagdes que estdo envolvidas na cogni¢ao, tendo como ob-
jetivo identificar a estrutura dessa transformacgdo. Além disso, defende-se que
esta aprendizagem, para se tornar significativa, precisa estar associada com as

praticas vividas pelas pessoas em seu cotidiano.

Pode-se dizer que a aprendizagem significativa depende da estrutura cog-
nitiva e interagao social, assim, tornando-se um processo interativo, no qual ha

uma relagdo proximal do conhecimento cotidiano da pessoa com o conteudo.

Em vista disso, a proposta didatica de uma oficina busca dialogar com a
cognigao ¢ a pratica vivenciada por aqueles envolvidos na atividade, uma vez
que sao sujeitos do processo de aprendizagem, com suas caracteristicas, agdes

e dinamicas, criando, entdo, uma maneira de interagir com o conhecimento.

As oficinas sobre “Elementos da Paisagem: Pao de Ag¢ucar” foram cons-
truidas a partir da solicitagcdo de atividades para as criangas pela coordenadora
da Colonia de Férias promovida pela UERJ-FFP, no més de julho. Foi realizada
uma atividade ludica de 50 min durante o periodo da manha. A dinadmica foi

organizada para que todos os grupos pudessem fazer todas as atividades.

Sendo assim, as atividades para as oficinas foram pensadas para as di-
ferentes faixas etarias, no entanto, por diferentes questdes, foram realizadas
para dois grupos de 25 criancas de 5 a 6 anos e de 9 a 10 anos. A atividade
foi construida por duas estudantes de graduacao do curso de Licenciatura
em Geografia da mesma instituicdo, sendo uma delas bolsista de extensdo,
sob orientacao da professora coordenadora dos projetos. A preocupagao foi
organizar a atividade para ser realizada em um tempo curto e que as criangas
pudessem dialogar o minimo possivel sobre a Representacao do Pao de A¢u-
car como um elemento na paisagem, suas caracteristicas e fungdes dentro de

um determinado espago.

A Colodnia de Férias surgiu com o objetivo de aproximar a Universidade

dos estudantes da Educacdo Basica e de suas familias. A escolha por esse tema
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se relacionou a facilidade do lugar ser conhecido por todos, um dos cartdes
postais mundiais, mesmo quem nunca o visitou, ja 0 viu por imagens ou pela
televisdo - lugar que muitos gostariam de conhecer. Uma paisagem facil de de-

senhar e de desenvolver a maquete de relevo.

Para tanto, foram necessarios os seguintes materiais: Imagem do Pao de
Acucar, Poema impresso - Pao de Agucar — Carlos Drummond, EVA (verde

escuro, verde claro, bege, amarelo, laranja, vermelho e marrom e preto), cola,

lapis, lapis de cor, folhas A4.

Assim, as atividades das oficinas foram desenvolvidas da seguinte

maneira:
Quadro 1. Estrutura da Mediagao das Oficinas
Atividade 5 a 6 anos 9 a 10 anos
1 Apresentacao para a turma. Apresentacao para a turma.
Explicagao sobre o que ¢ Explicagdo sobre o que €
2 paisagem e sua importancia no paisagem e sua importancia no
ensino da Geografia. ensino da Geografia.
Distribuicao de papel, lapis e Distribuicao das curvas de
3 lapis de cor para a faixa etéria nivel, ja recortadas, para os de
de 5 a 6 anos. 9 a 10 anos.
: Desenvolvimento da leitura
Desenvolvimento de desenhos
4 . . do poema e as maquetes para
para a faixa etaria de 5 a 6 anos. .
criangas de 9 a 10 anos.
Explicagdo para o grupo de
Explicacdo para o grupo de 9 a 10 anos, dos conteudos sobre
5 5 a 6 anos, sobre os elementos € | curvas de nivel e da colorimetria
objetos existentes nesta paisagem. | € o relevo de morro local, além da
paisagem existente.
6 Finalizacao Finalizacao

Fonte: Oliveira, Babo e Sacramento (2022)
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Paisagem e o relevo: pensando o Pao de Aglcar

O fazer geografico esta presente em todas as agdes realizadas pelas pes-
soas independente de onde quer que elas estejam e como estdo vendo; locali-
zando, orientando, caminhando por um determinado lugar. A Geografia se faz
presente em todos os espacos, por isso seus conceitos, conteudos, processos e
fendmenos estdo presentes no espaco geografico e as pessoas que estdo inse-
ridas neles. Dessa forma, elas precisam conhecer, identificar, compreender as
paisagens e 0s objetos expostos na paisagem, quer sejam haturais ou artificiais.
Um dos conceitos mais relevantes para a ciéncia geografica € o conceito de
paisagem, pois ¢ entendida como sistema integrador, composto por elementos
sociais, antropicos € naturais, com pelo menos um fator de carater heterogéneo

contido em uma area.

Ao pensar em uma paisagem, pode-se ter a ideia de que ¢ apenas o que
somos capazes de ver. Todavia, ndo ¢ apenas isso, visto que ela ¢ também as
relagdes que existem entre seus elementos. Por isso, Maciel e Lima (2012)
destacam que a dinamica da paisagem em relagdo aos elementos naturais, prin-
cipalmente os ligados a paisagem natural ou a alterada pelo homem, pode ser
constituida de diversos componentes, sendo assim, tdo importante o conheci-
mento de seu funcionamento, para compreender como cada um dos componen-

tes se relacionam aos demais.

Bertrand (1972) defende que a paisagem seja pensada a partir de um sis-
tema, por 1sso, para o autor, ela ndo ¢ a simples adi¢ao de elementos geografi-
cos de qualquer forma; e sim, parte de uma por¢do do espaco geografico. “E,
em uma determinada por¢do do espago, o resultado da combinagao dinamica,
portanto instavel, de elementos fisicos, bioldgicos e antropicos que, reagindo
dialeticamente uns sobre os outros, fazem da paisagem um conjunto Unico €

indissociavel, em perpétua evolu¢ao. (BERTRAND, 1972, p.141).
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Para o autor, as unidades paisagisticas foram definidas, a partir do resul-
tado geral da combinagdo de diferentes elementos paisagisticos, refletindo na
dinamica do conjunto, na sua fisionomia. Assim, para ele € um trip€: potencial
ecologico (geologia, geomorfologia, clima), exploracao biologica (vegetacao e
solo) e ag¢do antropica, buscando a inter-relacdo entre cada um dos elementos,
assim ressaltando o papel desempenhado por cada um na configuracao da pai-
sagem. Esta ndo ¢ apenas mais natural, mas ¢ total, com as dindmicas também
causadas pelo homem. Logo, podemos compreender que na visdo sistémica,
existe uma unidade indissociavel (BERTRAND, 1972).

Pensar a Geografia possibilita melhor compreensdo dos conceitos da
disciplina viabilizando o raciocinio dos fendmenos sociais. Dessa maneira,
cria-se a possibilidade de potencializar o ensino e apresentar explicagdes es-
clarecedoras a respeito da construcdo do pensamento geografico e sua rele-
vancia social para o método que aborda a realidade a partir de um ponto de
vista (CAVALCANTI 2019, p. 110).

Por isso, dentro deste contexto, de pensar a paisagem e sua dindmica do
Bairro da Urca: Por que trabalhar na oficina com o Pao de Acticar? Nao existia
a Urca, porque a paisagem era o costdo litordneo (o morro da Urca) e o Pao
de Agucar e em seu redor a baia de Guanabara, a praia € o oceano Atlantico.
Sendo assim, o bairro foi criado a partir dos aterros vindos de morros. O bairro
foi nascendo com suas ruas tragadas, alinhadas, e aterro feito com areia da pro-
pria baia de Guanabara, bombeada para a area através de uma draga (LIMA,
2016). Assim, percebe-se a partir da leitura de Bertrand (1972), a dindmica da

paisagem sendo estruturada a partir do que € ecologico e a agdo antrdpica.

O bairro esta localizado na zona sul da cidade do Rio de Janeiro. Trata-se
de um bairro pequeno com uma area de 231,90 ha. Ele esta situado em uma
area nobre, constituida por residéncias de familias de classe alta, pela Fortaleza
de Sao Jodo e outros prédios do exército, como também, uma area turistica, que

faz limite com os bairros de Botafogo e Leme.
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Essa area abriga o Pao de A¢ucar - um conjunto formado por trés morros
(Sitio do Pao de Agucar): Pao de Agucar com 395m, Morro da Urca, com 224m
e Cara de Cao, com 92m, ou seja, dentro de uma area nobre e extremamente
urbana da cidade, de facil acesso e proxima a entrada da Baia de Guanabara.
Entende-se essa estrutura por afloramentos de rochas magmaticas do tipo gra-
nitico-gndissico, de aproximadamente 560 milhdes de anos. Em 2000, estas
paisagens foram reconhecidas como marco geoldgico do ponto de colisdo e
fusdo/amalgamagdo dos continentes africano e sul-americano, que formaram o

supercontinente Gondwana no seu lado ocidental (SILVA; RAMOS,; s. d.).

Segundo Suerteragay et al. (2008), entender o relevo requer o entendi-
mento dos processos e das dinamicas que fazem com que este se torne uma fei-
¢ao ou uma forma Unica da natureza. Em vista disso, o Sitio est4d englobado na
unidade de Macigos Costeiros e Interiores, mais especificamente na subunidade
do Macico da Tijuca, ou seja, 0s macicos costeiros apresentam suas vertentes
ingremes, por vezes rochosas, sdo freqlientemente recobertas por depositos de
talus e coluvios e atingem diretamente a linha de costa por meio de pontdes ro-
chosos ou as baixadas flivio-marinhas e flivio lagunares em abruptas rupturas
de declive. Os gradientes sao muito elevados e os topos sdo agucados e arre-
dondados (pontdes rochosos do tipo “pao-de-acticar’”) ou em cristas alinhadas
(SILVA; RAMOS, s. d. p. 267). Suas principais caracteristicas sao as encostas
“nuas” e ingremes, topos “agucados” e arredondados, e em alguns casos re-
cobertos por vegetagdo. A denominagdo Pao de Acucar, para muitos, vem da
semelhanga com os “pdes de actcar” feitos em formas de barro nos engenhos

no periodo colonial.

E importante entender a l6gica da formacao geolégica, pois ela constitui
uma forma de paisagem que foi sendo sistematizada também pela agdo antropi-
ca. Dessa maneira, além de uma forma de relevo diferenciada, este se distribui
na paisagem de maneira significativa, pois esta na parte litoranea, promovendo

uma area mais elevada e agucada e destacada dos outros morros da cidade.
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Destarte, com a criacao do Bondinho em 1912, possibilitou novas dina-
micas para dentro do bairro, € também, foi objeto de uso dos proprios morros,
se tornando depois, patrimonio cultural brasileiro em 1973.

A paisagem caracterizada pelo Pao de Ag¢ucar potencializa a discussao do
relevo por meio do desenho e da maquete. A aprendizagem geografica, a partir
desses recursos, permite as pessoas visualizarem diferentes possibilidades des-

te relevo.

Oficina sobre o Pao de Acucar

Na Colonia de Férias da UERJ-FFP foram desenvolvidas duas oficinas
sobre a paisagem e topografia do Pao de Aclcar. A primeira foi com o publico

de criancas de 5 a 6 anos ¢ a segunda foi com criancas de 9 a 10 anos.

A proposta didatica, por meio da oficina e a divisdao por faixa etaria, foi
construida a partir da perspectiva da aprendizagem significativa de Moreira e
Masini (1982). Dessa maneira, os recursos foram estruturados a partir da cog-

nicao e de pensar a dindmica socioespacial de cada crianga.

Com o primeiro grupo, foi realizada uma contextualizagdo breve sobre
a localizagdo do Pao de Acucar (Figura 1), destacando o bairro em questao
e alguns pontos relacionados a paisagem em si, trabalhando com as criangas
por meio das imagens do local, com a inten¢do de que elas conseguissem ter
uma visualizagdo sobre o que estava sendo explicado. O uso da imagem pode
promover situacoes que facilitam a aprendizagem, pois esta presente em nosso
ambiente cultural. Considerar a imagem como material educativo ¢ valorizar
uma forma de linguagem que a populacdo de um modo geral tem acesso. As-
sim, poderemos valorizar e aproveitar as potencialidades educativas de outra

linguagem, além da escrita.
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Figura 1. Pao de Acucar.

Fonte: https://stock.adobe.com/br/search?k=%22p%C3%A30+de+a%C3%A7ucar%?22

Além disso, também foram perguntados a respeito de quais elementos
eles conseguiam observar na paisagem que estavam vendo e foi apontado por
eles a presenca de varios elementos da paisagem, como os barcos, os prédios,

o bonde, etc.

Depois desse exercicio de analise da paisagem, foi proposta a realizagao
de um desenho da paisagem do Pao de Agucar, tendo como base a imagem ex-

posta em sala conforme a Figura 1.

O uso do desenho ¢ uma das possibilidades de intervengdo para que as
criancas possam interagir ¢ desenvolver as capacidades cognitivas para apren-
der como analisar as representacdes construidas por elas, sobre um determinado
objeto geografico. Desta maneira, ao pedir para elas desenharem (Figuras 2a e
b), elas expressam as primeiras nogdes sobre um determinado conceito. A partir

disso, podemos construir as no¢oes geograficas para esse grupo de criangas.
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Figuras 2a e b. Criancas produzindo os desenhos do Pao de Agucar.

Fonte: Acervo de Millena Gomes Oliveira (2022)

Santos (2012) destaca que, ao usar os desenhos para ensinar um co-
nhecimento, os aspectos visuais do pensamento ¢ da memoria estdo repre-
sentados ai. Isto quer dizer que ao desenhar elementos geograficos, existe
uma forma de pensar ¢ de lembrar o que estavam ou estdo presentes em uma

paisagem ou um lugar.

Explicar para os estudantes a partir de diferentes recursos didaticos a
compreensao de uma dada paisagem e seu relevo possibilita que pensem geo-

graficamente esses elementos no espago geografico.

No decorrer da atividade, foi possivel perceber que algumas criangas
se preocupavam muito em fazer um desenho mais semelhante possivel da
imagem que foi mostrada, isso porque sempre pediam a imagem novamente
para ir consertando os elementos diferentes que haviam colocado em suas
representacoes. As outras fizeram de forma mais livre, adicionando até outros
elementos, como por exemplo, a bandeira do Brasil. Nesse caso, a crianga
explicou que a presenga da bandeira, ali, era para identificar a localizacao do

desenho dele, que era o Rio de Janeiro, no Brasil. (Figuras 3a e b).
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Figuras 3a e b. Criancas produzindo os desenhos do Pao de Agucar.

Fonte: Acervo de Millena Gomes Oliveira (2022)

No segundo grupo, o publico era de criangas de 9 a 10 anos. Com esse
grupo, foi realizada uma contextualizacao sobre a localiza¢ao do Pao de Agu-
car, a partir do bairro da Urca, trabalhando a discussdo sobre a paisagem e utili-
zando o poema “Pao de Agucar” de Carlos Drummond de Andrade, com intuito

de descrever a conjuntura do local de forma mais descontraida.

Segue abaixo um trecho do poema:

“0 grande pao de mel
suspenso entre mar e céu
insinua os prazeres da cidade.

A boca, o paladar,

a trama dos sentidos
serpenteia 1a embaixo.

O sol nascente
e 0 sol cadente
vestem de purpura a forma rigida. (...)”

Carlos Drummond de Andrade
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Apos esse momento, houve um dialogo com as criancas sobre quem
ja tinha visitado o local e, a0 mesmo tempo, mostrando a imagem para eles.
Esse tipo de estratégia de ensino, do didlogo com os estudantes através de
processos de comunicagdo, ¢ muito importante para que o ensino seja basea-
do na realidade economica e social, cultural dos educandos. Muitos estudan-
tes relataram nunca terem ido ao local de estudo e apenas alguns ja tinham
estado no local. Dessa forma, o didlogo se faz muito relevante para saber
como conduzir a aula e qual método utilizar de acordo com a realidade de
vida dos educandos. Portanto, esses sujeitos sao inseridos no processo de sua
educagao, criando possibilidades e espaco para que eles construam conheci-
mento junto dos educadores. Como diz Freire (1996, p. 25): “Ensinar ndo ¢
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua produgdo ou para a
sua construcao”. Sendo assim, o trabalho docente deve ser encarado de forma

a contemplar as diferencas e a diversidade.

Em seguida, foi feito um esquema no qual as criancas utilizavam os
elementos antrdpicos ou naturais que podiam observar na imagem para ini-
ciarmos a explicagdo de altimetria, através de uma referéncia. Entao, eles
apresentavam os elementos que podiam observar na base do morro, no meio
e no topo para que, assim, eles tivessem um ponto de identificagdo para ex-
plicar a altimetria e também a colorimetria na representagdo de diferentes
metragens das curvas de nivel do Pao de Agucar (Figura 4). A curva de nivel ¢
um conjunto de linhas imagindarias obtidas a partir de um levantamento topo-
grafico de uma determinada area, as quais ligam pontos que possuem a mes-

ma altitude, ou seja, elas sdo equidistantes (SIMIELLI E OUTROS, 1992).
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Figura 4. Base para construcao da maquete

Fonte: http://www.editoraopirus.com.br/uploads/df/materiais/geografia/df-geografia-luiz-gustavo-
-5e4c0e2515897.pdf

Pode-se destacar que uma das criangas apontou que na base do Pao de
Acucar, ele conseguia ver barcos e o oceano. Dessa forma, através do ponto
de referéncia dele, nds pegamos a cor verde mais clara para apontar que nesse
local indicado por ele a altura era de 0 m. Cada vez que eles apontavam partes
mais elevadas do morro, as cores utilizadas eram as mais escuras, fazendo
com que eles entendessem o sentido da colorimetria na explicagdo das curvas
de nivel, com base nas suas formas de assimilagdo e no tempo deles. Esse mé-
todo fo1 adotado devido a dificuldade de utilizar termos complicados e seguir
uma linha que ndo insere a crianga no seu ensino, pois quando nos reconhece-
mos em algo, reconhecemos nossa realidade e conseguimos assimilar melhor
do que quando os profissionais da educacio reproduzem conhecimentos de
forma sistematica, sem adaptacdo para cada tipo de diversidade presente na

classe dele.
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Depois desse exercicio, nos propusemos a realizacdo de uma maquete

das curvas de nivel do Pdo de Agucar, como esta apresentada nas Figuras Sa
eb.

Figuras Sa e b. As criangas realizando a constru¢cdo da maquete.

Acervo de Millena Gomes Oliveira (2022)

Assim, como Simielli e outros (1992), desenvolver a maquete € possibili-
tar ao aluno a possibilidade de visualizar os modelos reduzidos e mais simples
dos principais elementos do relevo. “A maquete aparece entdo como o processo
de restituicao do “concreto” (relevo) a partir de uma ““abstracdo” (curvas de ni-
vel), centrando-se ai sua real utilidade, complementada com os diversos usos a

partir deste modelo concreto trabalhado pelos alunos (p.6)”.

Desse modo, o uso de maquetes, para discutir sobre relevo, proporcio-
na a possibilidade de compreender elementos que sdo geograficos e também
cartograficos. Segundo Simielli e outros (1992, p. 132), € possivel dizer que
“construir maquetes de relevo ¢ o de possibilitar uma visao tridimensional das
informacodes que no papel aparecem de forma bidimensional”. Sendo assim, os
estudantes desenvolvem uma forma de leitura sobre a paisagem, podendo ser
compreendida como ela esta distribuida e ocupada de diferentes formas pela

sociedade, uma vez que o relevo se apresenta a partir de compartimentos.
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Figuras 6a e b. As criangas realizando a constru¢cdo da maquete.

Acervo de Millena Gomes Oliveira (2022)

Durante o processo de construcao da maquete, as criancas a cada camada
de cores, perguntavam que parte do morro poderia se encaixar, € questionavam
sobre as cores, sempre olhando a imagem apresentada usando como um refe-
rencial. A preocupacgdo estava em desenvolver a atividade de maneira correta,
aprendendo sobre a curva de nivel e o uso das cores, pois assim eles consegui-
riam fazer a leitura do material que estavam criando, apresentando informacgoes
sobre a paisagem ¢ o relevo local dentro de uma éarea urbana da cidade do Rio

de Janeiro.

Ademais ¢ de grande importancia acrescentar a discussao dos conceitos
sobre paisagem e relevo para a aprendizagem de geografia, visto que ao pensar
nas potencialidades e limites do docente, se pode refletir. Cavalcanti (2019) traz
a ideia de como o docente pode trabalhar o ensino de Geografia para que os alu-
nos tenham uma melhor compreensdo dos conceitos da disciplina, viabilizando
o raciocinio dos fendmenos sociais. A importancia de pensar os conceitos geo-
graficos estd na maior facilidade de compreensao de como se da a realidade em

que vivemos, bem como, os caminhos que levam a essa realidade. Por conse-
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guinte, a geografia contribui para a autonomia de desenvolvimento mental do
aluno. (CAVALCANTI 2019, p. 107)

Assim sendo, estabelece-se a oportunidade de analise € compreensao da
espacialidade do discente, pensando na importancia de raciocinar sobre os con-
ceitos geograficos e o papel desses no entendimento da realidade. Dessa forma,

a geografia contribui para o desenvolvimento critico do estudante.

Consideracoes Finais

As oficinas buscaram contribuir para aprendizagem das criangas a res-
peito das formas das paisagens, neste caso do Pao de Agucar, como também,
compreender os contetidos fisico-naturais, de forma que seja possivel reco-
nhecer o sentido de estuda-los, a fim de criar possibilidades do estudante
produzir e construir conhecimentos, por meio da real compreensao dos con-
tetidos; excluindo, assim, a ideia linear entre educador e aluno, na qual o pri-
meiro assume o papel de transmissor de conhecimento e o segundo, de mero
receptor (FREIRE, 1996, p. 25).

O uso de imagens como recurso didatico pode auxiliar o trabalho com
a formacao de conceitos geograficos, diferenciando a paisagem de espago e, a
depender da abordagem dada, sendo ponto de partida para atividades de obser-
vagao e descricdo. Dessa maneira, a utilizagao de imagens com as criangas foi
muito efetiva, pois dessa forma, eles conseguiram ter algo além da imaginacao
para pensar a paisagem trabalhada. Levando 1sso em conta, o recurso de ima-
gem para o tipo de trabalho feito, ¢ indispensavel, pois nem todas as criancas
tiveram a oportunidade de visitar o local. E, deixar a cargo da imaginacao quan-
do ndo se tem nenhuma nogao da paisagem do lugar ¢ muito complicado, pois
eles precisam observar para comegar a formar o pensamento.

Assim, as criangas, ao desenvolverem o desenho do Pao de Actcar, po-

tencializam as suas leituras sobre essa paisagem. O uso do poema foi uma for-

ma de construir com eles uma ideia de como existem outras possibilidades de
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leituras sobre uma paisagem. Além disso, o desenvolvimento da maquete dessa
paisagem proporcionou os conhecimentos relacionados a curva de nivel, a for-
ma de relevo, a dindmica do relevo costeiro e a distribui¢do dele na paisagem

da cidade do Rio de Janeiro.

O desenvolvimento de atividades, como das oficinas apresentadas, possi-
bilita a constru¢do do conhecimento geografico, uma vez que as criancas aca-

bam aprendendo a ler geograficamente os fendmenos.
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