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Apresentacao

Falar sobre docéncia e suas praticas ¢ falar sobre experiéncias. A
experiéncia ¢ o que da sentido a educacao, seja a educagao basica ou de nivel
superior. Aqui propomos a experiéncia de escrever na e sobre a educacao. Assim
como, os docentes que vem trazer suas reflexdes, realizaram um exercicio de
analise critica sobre sua propria pratica, ampliando as discussdes da sala de
aula para um campo tedrico-pratico, esperamos adensar os focos de reflexdes a

cerca do ato de aprender e educar.

Larrosa diz que a experiéncia “¢ atencao, escuta, abertura, disponibilidade,
sensibilidade, exposi¢ao” (2017, p. 68), e inspirado neste pressuposto o
segundo volume da obra “Reflexdes docentes e suas praticas educacionais:
Experiéncias exitosas da educacio basica ao ensino superior” tras algumas
tematicas merecedoras de estudos ¢ debate. Acreditamos que uma forma de
potencializar as aprendizagens em seus diversos niveis € colocando as conclusdes
¢ reflexdes em xeque, propor o debate acerca das duvidas, divergéncias e

convergéncias.

Para Freire (2015) nao ha docéncia comprometida com a formacao do
humano sem reflexdo sobre a agdo. Por isso a importancia da reflexdo critica
sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a proxima pratica. O préprio discurso tedrico, necessario a
reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a

pratica.(FREIRE, 2015, p.40).

A experiéncia ¢ para cada um diferente, particular, contingente, pessoal.
Duas pessoas, ainda que vivam o mesmo acontecimento, ndo tem a mesma

experiéncia. Desta forma dividir as experiéncias exitosas vividas na educacao,



em seus diversos niveis e modalidades serd uma experiéncia unica para quem
a compartilhou, seu autor e para aqueles que vao conhecé-las a partir da leitura
desta obra. A autoria € um movimento colaborativo que partilha conhecimentos,
ressignifica as praticas desenvolvidas, possibilitando diversas novas formas de

aprender e compreender os processos que acontecem no ambito da educacao.

Assim, parabenizo os autores que contribuiram para que essa obra fosse
produzida trazendo na sua escrita as experiéncias exitosas por meio da autoria
dos capitulos que a compde, possibilitando aos leitores a oportunidade da

emergéncia de novas ideias, concepgoes e aprendizagens.

Desejo que com a leitura desta obra todos sintam-se estimulados,
motivados e desafiados, a pensar e desenvolver suas praticas em sala de aula,

de maneira criativa e inovadora. Uma boa leitura a todos!

Dra. Maria Cristina Rigao lop
Santa Maria, marco de 2023
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Reflexoes docentes e suas prdticas educacionais: experiéncias exitosas da educacdo bdsica ao ensino superior

CAPITULO 1

INCLUSAO DE ALUNOS
COM TEA NA EDUCACAO
REGULAR: DESAFIOS E
POSSIBLIDADES NO
CENARIO ATUAL

Cristiane Alves dos Santos

Laura Fernanda Ramos dos Santos
Doi: 10.48209/978-65-5417-096-1

Introducao

Assim como a sociedade evoluiu consideravelmente nos ultimos dois
séculos, com o0 ambiente escolar seguiu 0 mesmo ritmo, sendo necessario que 0s
profissionais da educacgao se atualizem cada vez mais, estando aptos a exercitar
suas funcdes diante das necessidades que a educagdo moderna exige. Franga

(2018, n. p.) expoe que “a informacao e o conhecimento sdo compartilhados de
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maneira muito rapida de certa forma quase instantanea, de modo que se manter

atualizado ¢ requisito indispensavel para qualquer profissional”.

E cabivel informar que esse artigo é resultado de uma pesquisa que busca
compreender a inclusdo dos alunos com TEA — Transtorno do Espectro Autista
(ainda popularmente chamados de autistas), nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, abordando a ludicidade como uma ferramenta que possibilita esse
fato. Parte-se do objetivo de compreender o autismo € os possiveis caminhos de

inclusdo desses sujeitos no ambiente escolar.

Para atingir suas finalidades, essa pesquisa foi desenvolvida utilizando
como metodologia a pesquisa do tipo bibliografica, que busca possibilitar a
compreensao acerca de agdes, metodos e estratégias para o exercicio da inclusao

de alunos com TEA no ensino regular.

Seguindo esta visao, esse trabalho foi desenvolvido buscando identificar
as limitagdes dos alunos com TEA e o que deve ser realizado para assegurar a
eles o devido processo de inclusdo escolar, baseando-se na promog¢ao de uma
educacao de qualidade. Nesse sentido, a principal missdo dessa pesquisa €
enfatizar a relevancia que o processo de ensino voltado a inclusao de alunos com

TEA possui e como deve ocorrer diante das mudangas do cenario educacional.

Perspectivas para uma Educacao Inclusiva

O processo educacional voltado a inclusao acontece de forma diferente
em cada pais, no contexto brasileiro, a educacao escolar como conhecemos hoje
¢ fruto das iniimeras transformagdes que ocorreram desde o primeiro império
e vindo a se consolidar na primeira década do século XXI. Todo o processo de
transformagdo no cenario brasileiro, acabou por levar o modelo educacional
a enfrentar diversos obstaculos, com o principal deles sendo a melhoria do

processo de inclusdo de alunos especiais no ensino regular.
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Durante o século XX, a existéncia de poucas possibilidades em termos de
escolas para alunos considerados “diferentes” acabou por contribuiu com uma
educacao excludente, resultando em aumento progressivo de evasdao escolar
desse publico ao longo dos anos. Buscando contornar tais empecilhos, foram
desenvolvidas ao longo das décadas muitas politicas sociais voltadas a melhoria
do ambiente escolar com o objetivo de transformar o passado excludente da
educacao e levar o ambiente escolar para uma nova realidade mais inclusiva e
igualitaria.

Esse paradigma € o da inclusdo social - as escolas (tanto comuns como
especial) precisam ser reestruturadas para acolherem todo espectro da
diversidade humana representado pelo alunado em potencial, ou seja,
pessoas com deficiéncias fisicas, mentais, sensoriais ou multiplas e com
qualquer grau de severidade dessas deficiéncias, pessoas sem deficiéncias
e pessoas com outras caracteristicas atipicas, etc. E o sistema educacional

adaptando-se as necessidades de seus alunos (escolas inclusivas), mais do
que os alunos adaptando-se ao sistema educacional. (JACOMELI, 2020,

n. p.).

Com a necessidade de tornar as condi¢cdes de acesso mais justas, coube
a escola se adequar de forma que atenda todos os estudantes, possibilitando
assim, a igualdade e o acesso a educagdo para todos, independentemente
de suas limitagOes. Nesta nova fase do ensino brasileiro, as necessidades
educativas especiais nao sao vistas como problemas, mas como uma diversidade
enriquecedora que apresentam diferentes formas com o ambiente escolar
devendo estar preparado para acolher e desenvolver as potencialidades de cada
individuo independente da sua limitagdo. No contexto de inclusdo, alunos com
TEA tem se destacado, representando uma porcentagem consideravel de alunos

especiais no ensino regular.

Ao dissertar sobre inclusdo do aluno com TEA, primeiramente vai ser
comentado sobre autismo, termo introduzido em 1911 por Bleuler. Ja
em 1943, temos Leo Kanner dizendo o seguinte: “a crianga com autismo
vive isolada, falta de linguagem (mutismo), obsessdo a certos ruidos e
alguns objetos, estereotipias e ecolalia”. Com esses estudos distinguiu
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uma sindrome autistica em sua publicacdo, dando origem a nomeagao
“Disturbios Autisticos do Contato Afetivo” (KUBASKI, 1943, p. 23).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), € descrito como uma condi¢ao
clinica caracterizada pela presenga de déficits de comunicagdo e interagdo so-
cial, como os individuos diagnosticado como TEA, podendo apresentar com-
portamentos restritivos € movimentos repetitivos bem como dificuldades em
socializacdo. Segundo Zaniollo, Dall’acqua (2014, p. 10), o autismo se refere
“a um transtorno no qual as pessoas manifestam as seguintes caracteristicas:
prejuizos na interacao social, problemas de comunicagdo e atividades de inte-

resse repetitivo, estereotipados e limitados”.

O processo de socializagdo dos individuos diagnosticados com transtor-
no do aspecto autista ndo se trata de uma etapa facil da vida, considerando
que esses sujeitos apresentam grandes dificuldades de interacdo com outras
pessoas. Em razdo do transtorno, muitos individuos autistas possuem pro-
blemas sensoriais, atrasos na linguagem, assim como grandes dificuldades
para se comunicar, perceber e expressar sentimentos. De acordo com Cavaco
(2020, p. 05), “o autismo € uma sindrome comportamental com etiologias mul-
tiplas e de um distarbio de desenvolvimento, revelando como caracteristica

sintomatica a tendéncia ao isolamento”.

Além dessas caracteristicas, pode-se observar nos sujeitos com TEA:
dificuldades na compreensao de metaforas e duplos sentidos (interpretacdo
literal das frases), evitam contato visual, estresse na mudanga de rotina,
empecilho em interpretar sinais (expressoes faciais, expressoes verbais),
ecolalia (repeticdes de palavras ou frases), comportamentos motores
repetitivos (pular, balangar, fazer movimentos com os dedos e/ou maos, bater
palmas, etc.), dentre outras. Com isso, o autismo pode ser diagnosticado a
partir dessas caracteristicas, as quais demostram que entre os individuos
com autismo ha discrepancia de niveis de desenvolvimento. A partir dessas
caracteristicas pode-se afirmar o quanto ¢ importante a inclusdo desses
alunos para o processo de desenvolvimento. (KLIN, 2006, p. 54).
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Os primeiros aspectos do autismo aparecem nas primeiras etapas da in-
fancia, o que apresenta aspectos positivos e negativos visto que a infancia re-
presenta uma fase importante da vida de um individuo, na qual ele estabelece
os primeiros lagos de amizade através da socializacao no ambiente escolar, com
as dificuldades de socializa¢do oriundas do aspecto autista interferindo negati-

vamente neste processo.

Por outro lado, por apresentar as primeiras caracteristicas ainda na infan-
cia, torna mais facil o processo de diagnéstico, e por consequéncia colabora
para intervengdes com relacdo ao tratamento de forma mais preventiva. De
acordo com Cunha (2020, p. 05), o autismo “manifesta-se ainda nos primeiros
anos de vida, provenientes de causas ainda desconhecidas. Trata-se de uma sin-
drome tdo complexa que pode haver diagnosticos médicos abarcando quadros
comportamentais diferentes”. Nesse sentido, considerando as especificidades

do ambiente escolar,

A chegada da crianga com autismo na escola regular gera grande
preocupacao tanto por parte da familia quanto da escola. Nesse momento a
familia e os profissionais da educagdo se questionam sobre a inclusio dessas
criangas, pois a escola necessita de adequagdes. Para as autoras, receber
alunos com deficiéncia, mais especificamente com transtornos invasivos do
desenvolvimento, ¢ um desafio que as escolas enfrentam diariamente, pois
pressupde utilizar de adequagdes ambientais, curriculares e metodologicas.
(BRANDE; ZANFELICE, 2012, p. 44).

A inclusdo dos alunos com TEA nas classes regulares de ensino represen-
ta uma etapa importante para o pleno exercicio social de todos os educandos,
devendo ser o foco de toda institui¢cao de ensino. Cabe ressaltar que o processo
de diagnostico do espectro autista acontece a partir de diversas caracteristicas,
com cada individuo podendo apresentar um ou mais sintomas as quais demos-
tram que entre os individuos com autismo ha discrepancia de niveis de desen-

volvimento.

Volume I1

Reflexoes docentes e suas prdticas educacionais: experiéncias exitosas da educacdo bdsica ao ensino superior

13



Reflexoes docentes e suas prdticas educacionais: experiéncias exitosas da educacdo bdsica ao ensino superior

Ao se tratar sobre autismo, primeiramente deve-se compreender a educagao
especial como uma modalidade de ensino. Um sistema de educacgdo
caracterizado por um publico-alvo que necessita de um olhar diferenciado,
pois a escola, ao receber os alunos da educagdo especial, vai precisar
reorganiza-la para que todos os alunos, em especial os autistas, tenham
sucesso em seu desenvolvimento social, afetivo e cognitivo. Nesse sentido,
conceitua-se educagao especial como um modo de educar diferenciado,
a qual tem como objetivo reestruturar o espaco fisico e o sistema de
ensino. Com esse enfoque, precisam-se apresentar estratégias na pratica
pedagogica como procedimento de educagdo, removendo barreiras para a
aprendizagem, bem como contribuir para melhorias na qualidade de ensino
dos alunos com autismo. (SMITH, 2008, p. 23).

O desenvolvimento do TEA assume caracteristicas diversas, as quais ain-

da nao sao totalmente conhecidas, com a tese mais aceita na comunidade mé-

dica sendo associadas a fatores genéticos, possiveis casos de infeccoes durante

a gestacdo, e aos fatores ambientais, como o convivio da gestante com a polui-

¢ao. Segundo Smith (2009, p. 366), “como nao foi identificada nenhuma causa

especifica, ¢ impossivel se pensar em estratégia de prevencao”. E conhecido

que mesmo que as causas do autismo nao tenham sido totalmente descobertas,

muitos estudiosos acreditam que o autismo se consista em um disturbio neuro-

logico:

I - Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagdo e
da interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagado
verbal e ndo verbal usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;

IT - Padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses
e atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos (BRASIL, Lei n°® 12.764).

A inclusao escolar é reconhecida como um movimento de escala mundial

que defende a integracdo de alunos que apresentam alguma necessidade edu-

cativa especial, prevendo condi¢des para que seja oferecido um processo de
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ensino e aprendizagem igualitario, em que todos os estudantes, independente
de suas particularidades, possam usufruir das mesmas experiéncias e condigdes

de aprendizagem dos demais alunos.

Acesso ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educagdo infantil até a educacao superior; oferta
do atendimento educacional especializado; formagdo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educagado
para a inclusdo; participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetonica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicagdes e
informacao; e articulacdo intersetorial na implementagdo das politicas
publicas. (BRASIL, 2008, p. 14).

Neste cenario, percebe-se a importancia que representa o convivio no
ensino regular para os alunos autista, visto que este contato por sua vez agrega
iniimeros beneficios para esses alunos, desempenhando seus potenciais. Neste
contexto, a Constituicdo Brasileira em seu Art. 205 afirma que “a educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,

seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

Seguindo tal oOtica, torna-se possivel afirmar que os alunos com TEA
possuem iguais direitos de acesso a educacao nas classes regulares de ensino,
sendo assim, ¢ necessario que as condigdes ambientais e cognitivas atendam
as necessidades desses individuos, estando adaptadas para o acolher de forma

efetiva e promover uma educacao de qualidade a esses sujeitos.

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em
interacdo com diversas barreiras podem ter restringida sua participagdo
plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos globais
do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteragdes qualitativas das
interacdes sociais reciprocas € na comunicagao, um repertorio de interesses
e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo
alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil.
(BRASIL, 2008, p. 15).
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O espectro autista leva as criancas a desenvolverem algumas limitagdes,
necessitando de um apoio pedagdgico especial, justificando a existéncia dos
processos inclusivos para serem inseridos nas classes regulares de ensino e
acessar a educa¢ao com os demais alunos. A inclusao escolar é consistida em
uma pratica que assegura todos os alunos as iguais oportunidades de aprendi-
zado, independente de suas limitagdes, cabendo as instituicoes a adaptagao de
seus modelos de ensino. De acordo com Facion (2009, p. 67), “a inclusao de
alunos com necessidades especiais que apresentam autismo, deve ser realizada
de modo criterioso e bem orientado, que vai variar de acordo com as possibili-

dades individuais de cada individuo”.

Nesse sentido, o corpo docente deve procurar capacitagdo para auxiliar na
sua gestdo e, assim, prepara-los para receber criangas e jovens previstos
pela legislagdo da educagdo especial. Por isso, os professores, ao realizarem
sua capacitagdo, estao oferecendo aos alunos com necessidades especiais,
em especial o aluno com TEA, um ensino aprendizado de qualidade.
Ao argumentar sobre inclusdo dos alunos com autismo, procura-se
compreender como nos, educadores, podemos lidar com esses alunos. E
ao deparar com esse aluno em sala de aula devemos pensar o quanto ¢
importante um trabalho coletivo entre os profissionais que atendem o aluno,
tanto na escola como fora dela. Como também ¢ essencial os professores
procurarem capacitacdo sobre autismo (SCHMIDT, 2013, p. 22).

Desta forma, fica evidente que as limitacdes impostas ao individuo em
decorréncia do transtorno autista ndo o tornam menos capaz, com o professor
devendo apenas desenvolver as atividades em sala de aula tendo em vista o ob-
jetivo de superar esses obstaculos impostos pelo transtorno. Para Facion (2009),
o atendimento educacional de alunos autistas reflete sobre a necessidade de for-
macgao adequada para atendé-los, mas infelizmente muitos alunos autistas t€ém

enfrentado dificuldades ao adentrarem no ensino regular.

Por outro lado, se forem submetidos aos estimulos corretos, os alunos
com TEA possuem enormes potenciais de aprendizado, assim, podem ser in-

cluidos aos demais alunos, podendo usufruir dos beneficios da inclusao no es-
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paco escolar. As criangas com TEA possuem capacidade de aprender, porém, o
fazem de maneira diferente do convencional. Gaiato (2018, p. 12) “entender as
dificuldades que cada crianga traz consigo e ensind-la a partir disso ¢ o maior
desafio de um educador, que pode fazer uma diferenca incrivel na vida de uma

crianga com autismo’.

E interessante que os educadores planejem aulas interessantes, agradaveis,
que “prendam” a aten¢@o dos alunos, em especial do aluno com autismo, e
assim consigam eliminar as barreiras para a aprendizagem. Para questionar
sobre esse assunto, menciona-se “barreiras existem para todos, mas alguns
requerem ajuda e apoio para seu enfrentamento e superacdo...”. Esses
empecilhos na educac¢do ocorrem e, as vezes, parecem ser impossiveis de
supera-los, mas com um trabalho coletivo dos profissionais na escola ¢
possivel vencé-los. Para isso, € preciso investigar estimulos, assuntos que
o aluno goste e também conhecer o que ele ja sabe. Ou seja, ¢ importante
o professor trabalhar interesses da turma, adequando o contetido de acordo
com as necessidades e potencialidades de cada aluno da turma, pois favorece
positivamente a inclusdo do aluno com autismo, ja que esses procedimentos
sdo primordiais para a participacdo, aprendizagem e presenga desse aluno
em sala de aula. (CARVALHO, 2009, p. 60).

A necessidade de adaptagdes sobre o curriculo escolar aos alunos autis-
tas ¢ evidente por meio da Lei de Diretrizes e Bases, Lei n° 9 934/96 em seu
Art. 59 que defende “Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais: I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos
e organizagdo especifica, para atender as suas necessidades”. Desta forma, as
adaptacOes curriculares necessarias para atender as necessidades dos alunos

autistas deve ser inserida no processo de elaboragao das aulas.

[T — flexibilidade e adaptacdes curriculares que considerem o significado
pratico e instrumental dos contetidos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto pedagdgica da escola respeitada a
frequéncia obrigatéria. (BRASIL, 2001, Art. 8°).

O aluno com TEA assume uma grande importancia para a escola, pois,

através dele os demais alunos bem como professores, gestores e demais pro-
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fissionais aprenderem a conviver com as diferencas, poderdo conhecer as es-
pecificidades dos alunos autistas. A inclusdo de alunos autistas no ensino regu-
lar atualmente representa um elemento indispensavel, o que fica evidente pelo

grande numero de documentos que enfatizam o assunto.

Desta forma, percebe-se a necessidade de o professor buscar potenciali-
zar as habilidades das criangas autistas, realizando adequagdes sobre o curricu-
lo da escola, com a finalidade de desmitificar preconceitos e rétulos impostos,
compreendendo assim que todas as pessoas possuem algum potencial e valo-
riza-lo enquanto ser humano. Somente por meio da convivéncia, aceitacdo e

reconstrugdo € possivel ofertar uma escola inclusiva aos alunos autistas.

Conclusiao

Chegando ao fim da realizagdo do presente artigo, cabe a enfatizacao de
alguns apontamentos, com o primeiro sendo o dever da escola de assegurar
o direito de igual acesso a educagdo a seus alunos, compreendendo assim a
necessidade de reformular suas formas de abordagem afim de atender de forma
efetiva os alunos que possuem autismo. Fica claro a necessidade de reformulacao
nos sistemas educacionais, sendo necessario abandonar certos paradigmas e
adotar uma postura inclusiva por meio de metodologias que os alunos venham

a se 1dentificar.

Cabe ainda mencionar os grandes avancos em termos inclusdo alcanca-
dos nas ultimas décadas com este processo se mostrando ser o caminho mais
eficiente para garantir uma aprendizagem a todos independente de suas limi-
tagdes. E verificado que a inclusdo ainda se consiste em um problema social,
apesar dos notorios avangos durante os anos, percebe-se que muitos docentes
apresentam ainda muitas dificuldades em adequar suas metodologias de forma
a incluir, necessitando de apoio e estratégias de capacitacao para efetivar esse

ato.
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Por fim, fica evidente que pontos importantes foram abordados no
decorrer da elaboracdo do presente artigo, as quais elevam as contribuig¢des
de praticas inclusivas no espago escolar, deixando claro que a inclusao ¢ um
direito garantido por lei, cabendo a escola adequar seus espacos, preparar
seus profissionais € demais estudantes, para o exercicio cidadao da inclusao,

contribuindo assim para uma sociedade mais justa e solidaria.
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CAPITULO 2

O PAPEL DO ENSINO
DA ARTE NA SOCIEDADE
E COMO ALIAR A MUSICA

A OUTRAS AREAS
ARTISTICAS

Hassan Pereira Jalil
Doi: 10.48209/978-65-5417-096-2

Resumo: O presente artigo tem como objetivo observar o ensino de musica integrada
a outras areas da Arte, isto €, danca, artes visuais e teatro. Para tanto, discutiremos o
que ¢ a Arte para a sociedade e para o mundo, entendendo seu lugar nos dias atuais,
seu papel na sociedade e na escola, apontando, também, o papel do educador neste

contexto.

Palavras-Chave: Musica, Arte, Ensino, Sociedade, Professor.
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Introducao

Aeducagaomusical, hoje, ¢ abrangente. Percebe-se que integrar atividades
de diversas areas da Arte pode ser benéfico a ciclos de ensino-aprendizagem.
Para i1sso, observaremos a concepg¢ao da Arte, segundo Luigi Pareyson, como

fazer conhecer e exprimir.

Trilhando o caminho da musica na escola, traremos a linguagem musical
e, fundamentados Takasu (2016), observaremos que o ensino de musica se
torna muito mais atraente e oferece mais qualidade quando ¢ aliado a danga,

artes visuais e teatro.

Pensando no papel da Arte na sociedade, Prosser (2009) nos traz
informacdes encarando-a como processo interdisciplinar, social e area de

conhecimento.

Fez-se necessario observar o papel do professor no uso de atividades
artisticas no processo do crescimento, do aprendizado, das relagcdes humanas,
da inteligéncia e também no desenvolvimento racional como precisdo social.
Desta forma, entenderemos a Arte como um mecanismo de grande importancia
para a formag¢ao do educando como pessoa em seu infimo e como cidadao para

o mundo.

Partindo de uma Definicao de Arte

Deve-se levar em conta o quanto pode ser abrangente e discutivel a
definicdo do que ¢ Arte. Subjetiva-se ao considerar a variedade cultural, de
tempo e referéncias do que ¢, ou ndo, entendido como artistico. Mesmo de
inspiragdo ou técnico, titular algo ou alguma coisa como Arte pode variar entre

diferentes individuos, pois desde o que significa ou ¢ artistico até o que pode

Volume I1

Reflexoes docentes e suas prdticas educacionais: experiéncias exitosas da educacdo bdsica ao ensino superior

22



ser considerado belo, isto ainda considerando que, para alguns, arte ¢ somente
o belo ou aceitavel socialmente, pode e variara em dependéncia de cada sujeito

que realiza ou contempla.

Sabe-se que a Arte se transforma com o mundo e o mundo se transforma
com a Arte. Por meio de periodos temporais, observamos, entendemos e
traduzimos séculos de historia, seus povos, politicas, crengas e sentimentos por

meio de expressoes e herangas artisticas.

Dentre importantes acepgoes de arte, dispomos, segundo Luigi Pareyson,
de trés; primeiramente a arte concebida como fazer, entdo, como conhecer e,

por fim, como exprimir.

Todavia, o autor faz notar que ‘“estas diversas concepgdes ora se
contrapdem e se excluem umas as outras, ora, pelo contrario, aliam-se e se

combinam de varias maneiras” (FERRAZ; FUSARI, 2009, p. 102).

Tradando-se a arte como fazer, a entendemos como técnica, manual,

executavel.

Ja a arte “como conhecimento, visdo, contemplacao”, entende-a “ora
como a forma suprema, ora com a forma infima do conhecimento, mas, em todo
caso, como visao da realidade: ou da realidade sensivel na sua plena evidéncia,
ou de uma realidade metafisica superior e mais verdadeira, ou de uma realidade

espiritual mais intima, profunda e emblematica”

Decorrente do Romantismo, o entendimento de arte como exprimir, nos
diz que “a beleza da arte” reside “ndo na adequacao a um modelo ou a um canone
externo de beleza, mas na beleza da expressao, isto ¢, na intima coeréncia das

figuras artisticas com o sentimento que as anima e suscita” (ibid., p. 102).
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Os diversos entendimentos de arte como expressdo se avultaram e se
aperfeigoaram com o passar do tempo. Hoje, a ideia atual de arte esta presente

nas achegas da Sociologia, da Antropologia e da Filosofia.

A Musicalidade na Escola

Para Takatsu (2016), se entende por linguagem musical, a comunicagao
— expressao e o entendimento — por meio da musica. Esta, traz beneficios a
formagdo do aluno se, por exemplo, utilizar duas de relevantes formas do fazer

arte, isto ¢, o canto ¢ a danca.

Comegando pelo canto no ambiente escolar, podemos observar vantagens
como a melhora na qualidade de vida da criangca — ou mesmo de um adulto —,
visto que ha beneficios na maneira em que nos sentimos ao desenvolver esta
atividade, como a viabilidade de aumentar a intensidade da voz, ser aceito,
ouvido e reconhecido por seu desenvolvimento. H4, também fatores mais
pontuais na fisiologia que devem ser levados em grande importancia, pois o
canto ocasiona a respiragdo mais profunda, trazendo beneficios para o intestino
e o coracao. Também melhora a circulagdo sanguinea, a atividade das fung¢des
cognitivas, como a memoria € a concentracdo. Seguem-se as vantagens da
atividade de canto, observando que esta tem a competéncia para mudar o humor
de uma pessoa, diminui a chance de estresse por ser uma atividade relaxante,

melhora o sistema imunoldgico e ajuda para uma harmonizagao psiquica.

A musica aliada a outras areas da arte

A danga, por sua vez, tdo vantajosa para o desenvolvimento da crianga,
também segue a linha de beneficios e qualidade de vida, pois desenvolve a
pessoa em diversos campos. Sabe-se que criancas adoram atividades que

envolvem atividades de danca. Esta pode ser abundantemente estimulada desde
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os primeiros anos da Educagdo Infantil. Embora criancas tenham dificuldades
de gravar passos e entendam a dangca como um momento de diversao, a repeticao
dos passos trard mais refinamento aos movimentos ¢ os conteudos serdao bem
fixados. A danca auxilia na descoberta da utilizacdo do proprio corpo, agdes
corporeas que dificilmente os educandos desenvolveriam no seu cotidiano.

Auxiliano desenvolvimento da coordena¢ao motora e traz atengao as atividades.

Quando aliamos amusica a danga, as aulas se tornam divertidas, prazerosas
e interessantes, permitindo a crianca que expresse-se, interiorize conteudos
sobre expressao corporal, trabalho em grupo, aprenda sobre a natureza e,

inclusive, desenvolvimentos no setor matematico.

A simples tentativa de reproduzir uma musica pode ndo ser tdo interessante
quanto desenvolvé-la com o auxilio da espontaneidade e a liberdade que a
danga pode oferecer. Para o professor, movimentos corporais coordenados, mas
livres para expressdo, podem trazer beneficios para o entendimento da propria
musica utilizada em aula e, juntamente, no trabalho de melhora da coordenacao
motora. Podemos citar, inclusive, o fato de existirem turmas mais agitadas,
onde atividades ritmicas com a utilizagao de expressao corporal podem trazer
mais calma, devido as vantagens antiestresse e o alivio da agitacdo. Atividades
como esta sao boas opgdes para iniciar uma aula, pois apds isto, a turma ficard

mais calma, oportunizando atividades mais amenas.

Compreende-se a importancia da utilizagao de outras areas artisticas nas
aulas de musica. Danca, teatro e artes visuais auxiliam para o desenvolvimento
da qualidade da aprendizagem musical. As artes, mesmo que entendidas hoje
separadamente no contexto de formacao do educador, trazem mais qualidade
quando trabalhadas juntas numa relacdo rizomatica deleuze-guarttariana que,

dizem os autores:
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O rizoma conecta um ponto qualquer com outro ponto qualquer e cada um
de seus tragos ndo remete necessariamente a tracos de mesma natureza; ele
poe em jogo regimes de signos muito diferentes, inclusive estados de nao
signos. (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 43)

Como exemplo, podemos citar arealizacdo de uma atividade de apreciacao
musical que, apos a audi¢do da obra, o educador propde que os alunos facam
desenhos sobre o que sentiram ou entenderam da peca musical apresentada.
Pode-se, também, incentivar a turma a criar pequenas esquetes de teatro ou
mesmo coreografias baseadas na composi¢cdo. Unidas, as artes oferecem
incontaveis possibilidades, estas, utilizadas de maneiras diferentes, sdo capazes

de atrair o aluno e fazer a experiéncia musical mais prazerosa € memoravel.

A cultura brasileira na escola dos dias atuais

Dentre tantos desafios enfrentados pelo professor de musica ou de artes,
vem o de apresentar o folclore brasileiro. Este que, nas geracdes atuais € um
pouco esquecido, visto a influéncia de sucessos modernos que transcendem
fronteiras e idiomas. O educador deve buscar formas de inserir em suas aulas
itens da cultura brasileira, tdo rica em detalhes e propriedades. Pode-se por
exemplo, trabalhar musica e costumes em épocas de festas juninas ou carnaval.
A riqueza musical genuinamente brasileira destas duas festas pode ser atraente

e se faz necessaria para que o aluno entenda a cultura do proprio pais.

A vivéncia musical no ambiente escolar ¢ capaz de oferecer novas e
inesqueciveis experiéncias. H4 muitas formas de trabalho, ainda mais quando
se faz uso de outras manifestacdes artisticas para o desenvolvimento do aluno.
Ao professor cabe, sempre, inovar, buscar interesse e transformar as aulas de

musica em momentos de riqueza cultural, liberdade e aprendizado.

Toda crianca tem sua musicalidade e, quando incentivada, se desenvolve

em varias areas de todo o seu ser, para si e para o mundo.
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O Papel da Arte na Sociedade

Prosser (2009) nos traz informacgdes sobre o papel da Arte na sociedade
e como desenvolvé-la no ambiente de aprendizagem. Assim, observaremos o

papel da Arte como processo interdisciplinar, social e area de conhecimento.

Sabe-se que a Arte faz-se presente em todos os momentos da vida, seja
em casa por meio da televisao, do radio, de quadros, ou mesmo em objetos em
que sua presenca passa despercebida, como em uma xicara, uma caneta, ou

mesmo, na cor de uma parede.

Cada pessoa enxerga a mesma coisa a sua maneira, pois a Arte € construida
por meio de formas e ligacdes que somente sdo interpretadas conforme
as vivéncias de cada individuo. Quando uma crianga canta ou desenha, por
exemplo, ela esta utilizando um meio artistico para expressar o que lhe causa
interesse ou que lhe trouxe significado. A Arte propicia a crianga conhecer a si
em suas capacidades e limitagdes, pois a pratica artistica ¢ capaz de colaborar

na construcao de autoconhecimento, autocritica e autoconfianga.

O ensino de arte e o papel do professor

E tarefa do professor fazer uso de atividades artisticas no processo do
crescimento, do aprendizado, das relagdes humanas e da inteligéncia e, também,
no desenvolvimento racional como precisao social. A arte, dentre suas inimeras
possibilidades, torna-se um mecanismo psicopedagogico, algo fortalecedor no

curriculo e grande aliada no processo de ensino-aprendizagem.

E por meio de atividades artisticas, como cantar, dangar ou pintar —
estas que, para o professor terdo mais finalidades do que sua pura realizacao,

como desenvolvimentos especificos — que o educando tera oportunidade de
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desenvolver-se, descobrir-se e aprender, além de utilizar formas de expressao
do que ja era conhecido e do novo. E pela Arte, também, que o professor é
capaz de dar ao aluno vivéncias de conceitos €ticos fundamentais, muito disso
em atividades em grupo, trazendo oportunidades de socializacdo, critica,

tolerancia, cooperacao € outros.

Neste aspecto, pode-se afirmar que a Arte ¢ um mecanismo de grande
importancia para a forma¢ao do educando como pessoa em seu intimo € como
cidadao para o mundo. Assim, sabe-se que a partir do momento em que a Arte
for bem aproveitada - entende-se como levada realmente a sério — em escolas,
associacdes e comunidades, estas terdo, certamente, a diminui¢ao da violéncia,

por exemplo, e terdo formas de mudar a prdpria realidade.

A Arte extrai do ser humano a sua verdade, trazendo a tona suas emocoes,
opinides, visdes, pensamentos, sentimentos, fraquezas, sonhos ¢ medos. Por
meio da experimentagdo e da manipulacdo das inimeras linguagens artisticas,
o educando ¢ capaz de desenvolver-se e de expressar-se. O educador, por sua
vez, deve ajudar o aluno a construir sua propria linguagem artistica, jamais
corrigindo, mas indagando seus significados € motivos, sugerindo e apontando

formas de chegar aos caminhos que o proprio educando vira a descobrir.

Além de manifestacio de sentimentos e vivéncias e agente de
desenvolvimento cognitivo e social, a Arte também implica em &area de
conhecimento, isto ¢, desenvolve habilidade por meio de técnicas especificas,
dominios de atividades, materiais e instrumentos. Neste ambito, o educador
passa a ser um facilitador da experiéncia rumo a expressao propria do aluno,

entregando possibilidades de produtos e suas linguagens.

Podemos entender a Arte como agente de desenvolvimento humano e

social, capaz de mudar a realidade de uma comunidade, cidade ou pais. Vé-se
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verdade nisso quando observamos atividades em massa como manifestacoes
populares, paradas patrioticas, atividades religiosas, conferéncias empresariais,
etc. Todos estes, entre inimeros exemplos, trazem a arte como agente de grande
importancia em suas atividades, seja para expressar ideias, ou mesmo, encorajar
ou encantar pessoas sobre seus objetivos. A Arte ¢ fator fundamental no mundo,
pois desde que nascemos ela nos ensina, age no modo de cada um de pensar,

ser ¢ fazer.

O educador ¢ o0 agente capaz de transformar a realidade em que o educando
esta inserido, garantindo possibilidades de expressao, reflexdo e realizacao de
sentimentos e novas possibilidades. A Arte transforma o individuo por dentro
e, de pessoa por pessoa, transforma a todos, ou seja, aos que fazem Arte e aos

que contemplam.

Consideracoes Finais

A educacao musical ¢ agente de for¢a para mudar de realidade social em
que esta inserida. Seja por meio de musica, artes visuais, danga ou teatro, a
Arte, em seu vasto territorio' de possibilidades, traz meios para manifestagio e
expressao de sentimentos, € vivéncias e, sendo area de conhecimento, desperta
e desenvolve habilidades por meio de técnicas proprias e dominios de materiais

e instrumentos.

E pela educagdo por meio da Arte que o educador encontra a possibilidade
de desenvolver o educando na area de conceitos éticos fundamentais, trazendo

oportunidades de socializagdo, critica, cooperagdo e tolerancia.

1 “O territorio ¢ primeiramente a distancia critica entre dois seres da mesma espécie: marcar
suas distancias. O que ¢ meu ¢ primeiramente minha distancia; nao possuo sendo distancias. ”
(DELEUZE; GUATTARI, 2012, p. 134)
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CAPITULO 3

AS TECNOLOGIAS NO ENSINO:
VIVENCIA A PARTIR DO
PROJETO DE EXTENSAO DO
CURSO DE LETRAS PORTUGUES
DO CENTRO DE EDUCACAO
ABERTA E A DISTANCIA
DA UFPI

Alceane Bezerra Feitosa
Doi: 10.48209/978-65-5417-096-0

Introducao

O objetivo geral deste Relato de Experiéncia ¢ apresentar as atividades
realizadas no Projeto de Extensao 4s Midias e o Ensino de Lingua Portuguesa,
no Polo de Urugui e As Tecnologias da Informa¢do e Comunicagdo no Ensino,
em Simoes, ofertados pelo curso de letras-portugués do Centro de Educagdo

Aberta e a Distancia da Universidade Federal do Piaui.
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Caracterizacao dos Participantes do Projeto

Os dois projetos, nos dois polos em que fiquei responsavel: polo de Uru-
cui-PI e de Simdes-PI como orientador totalizaram aproximadamente 60 alu-

Nnos no seu 1nicio.

Como os alunos ja haviam participado, em semestres anteriores, de ou-
tros projetos, percebi um maior interesse diante deste novo curso de extensao.
Inclusive foi notdrio o dominio das ferramentas digitais utilizadas para o desen-

volvimento das atividades propostas pelos projetos.

Embora no inicio do curso os participantes terem se colocado presentes
nas atividades propostas, com o passar do tempo, foi possivel perceber que
muitos foram desistindo de realizar as atividades, o que levou a exclusdao de

muitos dos participantes.

Alguns deles alegaram como um dos principais determinantes para a ndo
realizacdo das atividades propostas e, consequentemente a exclusdao do curso,
a sobrecarga das disciplinas regulares do curso, assim como o descuido no to-
cante aos prazos de envio das atividades na Plataforma Moodle. No entanto,
ao final deste curso, nos dois polos, ainda contamos com aproximadamente 42
participantes. E valido destacar que as desisténcias ndo ocorreram todas de uma

unica vez. Esse processo deu-se em decorréncia de todo o semestre.

Cada um dos cursos era composto por trés unidades, formada por uma
atividade escrita e um forum de discussdo, somente a ultima atividade era ne-
cessario a produ¢ao de um video para ser postado na plataforma. Assim, a cada
unidade ndo respondida pelo participante, a sua vinculacao do curso era des-

feita.
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No tocante a interacao, observou-se que os participantes do curso intera-
giram bastante nos foruns de discussao, dentro da plataforma, bem como por
outros meios digitais para tirar dividas relativas as atividades e procedimentos
de leitura. Os outros meios usados para a discussao das atividades foram o

e-mail e o WhatsApp.

A minha maior motivacdo em participar dos dois projetos foi a de poder
trabalhar com a perspectiva digital, onde pude ter contato com as teorias de
estudos da linguagem associadas as tecnologias. Além disso, poder aprender
como as tecnologias digitais podem ser aplicadas no ensino, algo que até entdo

para mim apresentava-se como algo um tanto quanto distante.

Fundamentacao Teorica

Nesta secao, discutirei, de forma especifica, as tecnologias relacionadas
ao ensino. Para tal intento, tomarei como base os estudos de Ribeiro (2011),
Lévy (1994), Moran (2000), Perrenoud (2000), Coscarelli (2011), Moraes
(2006), Kenski (2006), Grinspun (1999), Valente (1991).

A inserc¢do das tecnologias digitais tem gerado grandes e rapidas mudan-
cas dentro da sociedade, modificado o modo como a sociedade se comunica,
aprende e ensina. A escola por fazer parte da sociedade nao poderia ficar de fora
dessas mudangas, o que acarreta a necessidade de adaptagdes para que se possa
ensinar com qualidade os alunos. Essa ideia leva Ribeiro (2011) afirmar que
vivemos em uma dependéncia total da maquina e da tecnologia para a nossa

sobrevivéncia.

Portanto, pode-se entender que as tecnologias digitais sdo algo intrinseco
a sociedade, sendo um elemento interligado tanto a formagdao quanto a cons-

trucao dos sujeitos dentro da sociedade, o que corrobora com a ideia de que as
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tecnologias digitais fazem parte do contexto social dos sujeitos ndo como algo
que esta fora, mas como parte de um todo no qual os individuos criam, recriam
e se beneficiam da sua prépria realizagao, bem como das mais variadas tecno-

logias que sdo colocadas a disposi¢do da sociedade (GRINSPUN, 1999).

Para Coscarerelli (2011), as tecnologias digitais estdo cada vez mais aces-
siveis a populagdo, diferentemente de tempos atras, onde apenas uma pequena
parcela da sociedade tinha acesso. Por essa razdo, essa estudiosa evidencia que
as tecnologias devem adentrar as salas de aulas nos mais variados contextos e

disciplinas. Nessa esteira, Moraes (2006) afirma que € necessario:

(...) uma educagdo voltada para a humanizagdo, a instrumentalizacdo e a
transcendéncia. Uma proposta educacional centrada na pessoa, que com-
preenda a importancia do pensar critico € criativo, que seja capaz de in-
tegrar as colaboragdes das inteligéncias humanas e da inteligéncia da ma-
quina, no entanto, o0 homem e/ou a mulher ¢ capaz de transcender e criar.
(MORAES, 2006, p. 18).

Diversos conceitos da esfera digital, na sua maioria, nao sao desconheci-
dos pelos alunos de nossas escolas, tais como letramentos digitais e hipertexto,
no entanto, Coscarelli (2011) se questiona como esses conhecimentos sao tra-
tados em nossas salas de aula, principalmente nas aulas de Lingua Portuguesa.
E importante, ainda segundo Coscarelli (2011) questionar-se se estamos con-
seguindo usar as tecnologias e aplicar conceitos que ja sdo de conhecimento
dos alunos, para que esses se tornem leitores e produtores de textos nos mais

variados contextos.

No entendimento de Lévy (1994), o uso das tecnologias digitais propor-
ciona a produgao e formaliza¢cdo do conhecimento, o que produz a ideia de que
¢ por meio das tecnologias que todo e qualquer conhecimento ¢ produzido e
divulgado para a sociedade. Dentro dessa perspectiva, acrescentamos a no¢ao

de que se a escola ndo estiver adaptada as tecnologias digitais, incorrem o risco
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de ndo estarem nem produzindo conhecimento nem conseguindo levar o co-

nhecimento aos alunos, esse ultimo aspecto mais preocupante.

Diante dessa nogdo, os sujeitos escolares devem estar relacionados as mi-
dias digitais para que se possa ter uma aprendizagem ampla e significativa. Tal
relagdo, infelizmente, ndo depende apenas dos professores, depende, em sua
maioria do esforco de todas as esferas educacionais, tais como governo federal,

estadual, municipal e suas respectivas secretarias educacionais.

Sobre a importancia da relagdo da educagdao com as tecnologias digitais,

Ribeiro (2011) destaca que:

A tecnologia ndo pode estar dissociada da educacdo: ela ¢ parte integrante
do processo educativo e nao deve ser tratada isoladamente. Além disso, a
tecnologia deverd estar presente ndo como apéndice, mas como realidade
que nao pode ser ignorada ou desconhecida, da forma mais humana possi-
vel. (RIBEIRO, 2011, p. 91).

Ribeiro destaca na passagem acima algo muito interessante, o fato de que
o uso das tecnologias dentro da escola ndo pode ser utilizada de forma descon-
textualizada, portanto, a tecnologia deve estar atrelada a realidade do aluno.
Para que isso seja possivel, € necessario que o uso das tecnologias seja associa-

da a atividades que facam sentido para a vida dos educandos.

Entdo, pensar educacao atualmente pressupde que os alunos devem tor-
nar-se seres autdonomos e criticos, bem informados, cooperativos e colaborati-
vos e 1sso pode ser proporcionado pelo uso das tecnologias dentro das salas de

aula do Brasil.

Por isso, deve-se entender que, ao se pensar o processo pedagogico que
tenha a tecnologia como pano de fundo € necessario entender que a centralida-
de do processo deve ser sempre os sujeitos envolvidos. Assim, Ribeiro (2011,

p. 94) evidencia que ‘€ preciso ver primeiro as potencialidades do individuo; a
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maquina ¢ apenas um instrumento”, o que leva a conclusao de que a tecnologia
so tem validade se for subordinada aos sujeitos que dela fazem uso. Dessa ma-

neira, Ribeiro (2011) coloca que:

E preciso um olhar para além da técnica, verificando-se o sujeito com seus
anseios, sua existéncia, suas potencialidades e seus problemas; e, diante
disso, reconhecer a tecnologia enquanto saber importante e que estd a
servigo do homem para o entendimento de suas necessidades. (RIBEIRO,
2011, p. 94).

Por essa razdo, para Moran (2000), ensinar tendo as midias digitais como
pano de fundo ¢ uma revolugdo, pois, para esse autor, sera possivel trazer o
aluno para o centro do processo de ensino-aprendizagem, sem mexer no que €
essencial que sao os conteudos de ensino. O mesmo autor segue afirmando que
ter a tecnologia disponivel na escola nao significa necessariamente ter garantia

de qualidade na educacgao.

Na mesma perspectiva, Perrenoud (2000) aponta que:

A verdadeira incognita ¢ saber se os professores irdo apossar-se das tec-
nologias como um auxilio ao ensino, para dar aulas cada vez mais bem
ilustradas por apresentacdes multimidia, ou para mudar de paradigma e
concentrar-se na criacao, na gestao e na regulacao de situagdes de aprendi-
zagem. (PERRENOUD, 2000, p.138).

A importancia das tecnologias atreladas ao ensino também ¢ discutida
pelos documentos oficiais, dentre eles os Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (PCNEM), os quais destacam que as tecnologias da comunica-
¢ao e da informacao devem permear o curriculo e as disciplinas, de modo igual,

os Parametros Nacionais Curriculares (1998) aponta que:

E indiscutivel a necessidade crescente do uso de computadores pelos
alunos como instrumento de aprendizagem escolar, para que possam
estar atualizados em relagdo as novas tecnologias da informagdo e se
instrumentalizarem para as demandas sociais presentes e futuras. (PCNs,
1998, p.96).
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As tecnologias de Informagdo e Comunicagao, na visao de Kenski (2006,
p. 23) sdo “caracterizadas como mididticas, sdo, portanto, mais do que simples
suportes”. Elas, segundo, Kenski (2006, p.18) “interferem em nosso modo de
pensar, sentir, agir, de nos relacionarmos socialmente e adquirirmos conheci-

mentos. Criam uma nova cultura e um novo modelo de sociedade”.

Concluimos com a visdo de Valente (1991), quando afirma que com a
modificagdo da escola também se modificada o papel do professor € a forma
como esse repassa seus conteudos atrelados as tecnologias facilitando, com

1Ss0, 0 processo de ensino-aprendizagem.

Descricao da Experi€ncia

Os dois projetos iniciaram concomitantemente no segundo semestre de
2019. No primeiro encontro programado para o projeto viajei a Simoes, cidade
situada a aproximadamente 460 quilometros de distancia da capital Teresina.
Nesse primeiro encontro, apresentei o projeto aos alunos, explicando os deta-
lhes do curso para, logo em seguida fazer as inscrigdes dos participantes que
tivessem interesse em participar, uma vez que o projeto nao era obrigatdrio,
mas algo que foi pensado para que os alunos pudessem se familiarizar com as

teorias educacionais relacionadas as tecnologias.

Esse mesmo processo também foi realizado no final de semana seguinte
quando viajei a Urugui, cidade localizada a aproximadamente 470 quildmetros
de Teresina, onde também expliquei o funcionamento do curso As Midias € o

Ensino de Lingua Portuguesa.

Apos as inscrigcdes realizadas nos dois polos, encaminhamos via e-mail
toda a documentagao para o suporte técnico do projeto, o qual ficou encarrega-

do de cadastrar todos os alunos interessados na plataforma moodle.
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Em seguida, nos tutores fomos informados que os alunos foram inseridos
na plataforma e que ja poderiam comegar a realizacao das leituras e das ativi-
dades propostas. Todos os textos e atividades foram inseridos previamente pela
coordenacio geral do projeto. E importante salientar que, cada texto inserido foi
pensado para que os alunos pudessem realizar atividades e foruns de discussao.
Além de textos, a coordenagdo geral teve a preocupacao de inserir videos de

especialistas que abordam a relacao tecnologia e ensino de lingua portuguesa.

No tocante a estruturacao das atividades na plataforma, as mesmas foram
estruturadas em trés unidades. Cada unidade era composta por uma atividade
e um forum de discussdo. Para que o aluno conseguisse realizar a atividade da
unidade, assim como responder ao férum, foi disponibilizado um material de

apoio especifico para a realizacdo das mesmas.

Ao passo que os alunos fossem respondendo as atividades deveriam ane-
xar na plataforma para que fosse feita a correcdo (o nao envio da atividade pro-
posta na unidade acarretava a exclusao do participante). Quanto aos foruns, foi
disponibilizado, em cada unidade, um topico de discussao, no qual era possivel

interagir a partir das respostas dos participantes.

Em meio as atividades na plataforma, foram realizadas duas oficinas (uma
em cada polo) para discutir midias especificas que fossem possiveis de serem
aplicadas na educacao basica. As duas midias pensadas para a montagem das

oficinas foram: o Google sala de aula (classroom) e o Pdcast.

Em Simdes foi aplicada a oficina Classroom e em Urugui aplicamos o Pd-
cast. Em cada uma dessas oficinas abordamos primeiro o aspecto tedrico para
logo depois partirmos para a pratica. Assim sendo, primeiramente explicamos a
importancias das midias e das tecnologias no ensino, especificamente no ensi-
no de Lingua Portuguesa, para depois desse entendimento construirmos juntos

tanto o Classroom quanto o Pdcast.
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Para a realizagdo desta parte pratica, foi necessario o auxilio do polo de
apoio presencial, os quais foram avisados com antecedéncia para que providen-
ciassem uma sala especifica equipada com computadores e internet para que

fosse possivel a concretizacao da oficina.

Diante disso, todos os alunos que participaram da oficina foram instiga-
dos a conhecer uma determinada midia digital, assim como aprenderam a fazer
uso, uma vez que na oficina ministrada cada aluno construiu a midia propostas:

Simoes: classe virtual; Urucui, o Pdcast.

Em seguida foi solicitado aos alunos que construissem projetos de inter-
vencao que utilizassem alguma tecnologia para que fosse aplicado em alguma
escola da educacgao basica dos seus respectivos municipios. Para isso, sugeri-
mos que a partir dos estagios percebessem as principias dificuldades dos alunos
no tocante a realizacao de atividade que tivessem como pano de fundo alguma

tecnologia.

Para que os alunos do curso tivessem suporte tanto tedrico quanto pratico
foram disponibilizados na plataforma diversos materias que pudessem ajuda-
-los na constru¢ao dos projetos de intervengao. Logo apos a definigao da midia
¢ do contetdo que seria explorado, foi dado um prazo para a construgao do
projeto, o qual deveria ser encaminhado por e-mail ao tutor responsavel pela

orientacao.

Os projetos foram corrigidos, buscando aprimorar os aspectos metodo-
logicos para que se tornasse exequivel pelos alunos nas escolas da educagao
basica dos seus respectivos municipios. Encaminhados aos alunos, os projetos
puderam ser adaptados, de acordo com as orientagdes feitas nas corregdes pelos

tutores, para, por fim, serem executados.

Como finalizagdo geral do projeto, foi solicitado que fosse realizado a

producdo de um relato de experiéncia, que descrevesse toda a trajetoria dentro

Volume I1

Reflexoes docentes e suas prdticas educacionais: experiéncias exitosas da educacdo bdsica ao ensino superior

39



do projeto de extensdo, desde o seu inicio até o término, evidenciando as agdes
realizadas, tais como: atividades, foruns, oficina, elaboracao do projeto de in-

tervencao e a propria experiéncia de construcao do relato de experiéncia.

Avaliacao dos Resultados

Diante de todas as agdes desenvolvidas no projeto de extensdo, quais
sejam: atividades, foruns, producao de projeto de intervengao, oficinas minis-
tradas, bem como a propria construgdo deste Relato de Experiéncia, ressalto a
grande relevancia deste projeto tanto para os alunos beneficiados quanto para

os tutores que tiveram a oportunidade de participar.

Para os alunos, a relevancia consiste na oportunidade de conhecer teorias
relacionadas as tecnologias, assim como as diversas maneiras que elas podem
contribuir ao ensino de lingua portuguesa, uma vez que, em muitos curricu-
los dos cursos de letras, a perspectiva tecnoldgica nao € incorporada, ou seja,
muitos cursos de letras ndo possuem disciplinas que lidem diretamente com as
tecnologias relacionadas ao ensino de lingua, embora haja uma significativa

producao que discute a tematica, inclusive no Brasil.

A relevancia do projeto, para mim, enquanto tutor estd no fato de que
pude realizar diversas leituras que sem a minha participacao no projeto nao se-
ria possivel. Além de ter podido observar na pratica como essas teorias podem
ser aplicadas com exceléncia na educacao basica, algo que para mim, até entao,

colocava-se distante.

Além disso, a minha participagdo foi de suma importancia, também, pelo
fato de ter podido experenciar e, em alguns casos, ter aplicado aos meus alunos

da educacgao basica da Rede Estadual de Educacao do Estado do Piaui.
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A minha visdo antes do projeto em relagdo as tecnologias aplicadas ao
ensino foi modificada. Antes, infelizmente, carregava a ideia de que nao era
possivel levar a praticidade; ao final, pude perceber o quanto ¢ possivel utili-
zar as tecnologias da comunicac¢ao e da informagao em nossa pratica docente.
No entanto, ¢ importante observar as especificidades da nossa clientela. O que
pode funcionar bem em uma turma, pode nao surtir efeito desejado em outra.
Cabe a nos professores observarmos determinadas especificidades e buscar as

melhores tecnologias para nos auxiliar no processo de ensino.

Consideracoes Finais

O projeto pode ser considerado uma grande conquista para todos nos que
tivemos a oportunidade de participar, pois além do conhecimento adquirido
durante a participacao nas atividades, féorum de discussdo, oficinas, corre¢ao de
Relatos de Experiéncia, assim como a producdo deste relato, pudemos conhe-
cer, de perto, a realidade dos alunos da educacdo a distancia e, consequente-
mente, da regido na qual estdo inseridos para podermos direcionar os contetidos

a realidade da qual fazem parte.

Por fim, € importante registrar que a utilizagdo dos mecanismos tecnolo-
gicos no ensino se faz cada vez mais essencial e necessario em nossa sociedade
uma vez que, na atualidade, torna-se até inviavel pensar o ensino, seja qual for

o nivel, sem o uso das ferramentas tecnologicas e midiaticas.
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CAPITULO 4

RELATO DE EXPERIENCIA:
SENSIBILIZACAO DE UMA
COMUNIDADE ESCOLAR
NA BAHIA SOBRE MEIO
AMBIENTE E SUA
IMPORTANCIA PARA
PRESERVACAO DA VIDA

Marcos de Oliveira Silva

Claudia Santos Pereira
Doi: 10.48209/978-65-5417-096-4

Introducao

Este trabalho ¢ um relato de experiéncia de uma intervencao no forma-
to Evento/Campanha de extensdo realizado com sujeitos que integram tanto a

comunidade externa quanto interna ao Instituto Federal de Educa¢do, Ciéncia
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e Tecnologia da Bahia (IFBA), campus Euclides da Cunha. O referido evento,
tendo a participagao de docentes e estudantes do Curso do Ensino Médio/Téc-
nico Integrado e Informatica no seu processo de elaborac¢ao, ocorreu na primei-
ra semana de junho de 2022 em alusao ao Dia Internacional do Meio Ambiente
cujo titulo foi: Meio Ambiente (em)Cena. O objetivo foi criar um espago de
didlogo, reflexdo e debate sobre as questdes que envolvem o Meio Ambiente
dentro do processo educacional formal entre a comunidade interna e externa a
instituicao.

Consideramos no desenvolvimento desta proposta a ideia de educagao
ambiental critica como a que defende o Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade Global em que afirma que para
uma sustentabilidade equitativa, a educacao ambiental deve ser entendida en-
quanto um processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas
as formas de vida. Esta visdo ecologica da educagao de acordo com Programa
Nacional de Educacdao Ambiental (2005), estimula a formagao de sociedades
socialmente justas e ecologicamente equilibradas, na medida em que estabelece
uma relacao de interdependéncia e diversidade, o que requer responsabilidade

individual e coletiva em nivel local, nacional e planetario.

A discussao sobre o Meio Ambiente faz parte dos temas transversais que
estao na Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Nesse sentido, as dis-
cussOes que versam sobre essa tematica nao sao s6 necessarias, mas urgentes,
diante dos problemas que estamos enfrentando na atualidade, como aumento
das temperaturas, descarte inadequado do lixo, polui¢do, degradagdo do solo,

entre outros.

Por isso, se faz necessario um espaco ndao somente pontual como princi-
palmente continuo para estabelecer um didlogo com tal tematica. Freire (1987)

aponta que esse didlogo ¢ fundamental para constru¢do da autonomia dos sujei-
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tos envolvidos no ato educativo. Sendo a palavra, que ¢ instrumento deste pro-
cesso, € o inicio da comunicacao, ou seja, do dialogo. Neste sentido, a palavra
que abre a consciéncia dos sujeitos para a realidade sociambiental, € o principio
da libertacdo para compreensao e mudanga colaborativa no sentido da trans-
formagdo da sociedade, sendo que esta contribui para mudancas de atitudes e

comportamento com a finalidade de conservagao do meio ambiente.

A Constituicao Federal de 1988 enfatiza no Art. 225 que:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geragcdes (BRASIL, 1988).

Percebe-se assim, que tanto o artigo acima quanto a ideia de uma edu-
cacdo ambiental emancipatoria se liga a ideia de realizagdo do evento, o qual
surgiu de uma necessidade verificada a partir dos didlogos realizados entre pro-
fessores e estudantes no ambito do componente curricular PPA (Pratica Profis-
sional Articuladora) do 2° ano do Ensino Médio/Técnico de Informatica. Esse
componente curricular, de acordo com o Projeto Pedagogico do Curso (PPC),
visa “agregar conhecimentos por meio da integragdo entre as disciplinas do
curso, resgatando assim, conhecimentos e habilidades adquiridos na formacao
basica” (IFBA, 2016, p. 20). O componente contempla uma carga horaria de
240h distribuidas igualmente nos trés anos do Ensino Médio. Especificamente
no 2° ano, se direciona a elaboragdo por parte dos alunos de projetos relaciona-
dos ao Meio Ambiente e Tecnologia. Em cada turma, sdo formados grupos que
de forma auténoma, sob orientacdo dos docentes, escolhem um subtema para

ao longo do ano letivo elaborarem pesquisa e posteriormente um produto.

Diante das demandas surgidas, os estudantes sentiram a necessidade de

conhecer melhor os sujeitos que desenvolvem agdes de sustentabilidade am-
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biental nos municipios que integram o Territorio de Identidade Nordeste II onde
se localiza o campus Euclides da Cunha do IFBA. Esse Territorio de Identidade
se localiza-se na regido semiarida da Bahia e possui populacao de 407,9 mil ha-
bitantes. A extensao total ¢ de 16,3 mil quildmetros quadrados, sendo composto
por 18 municipios dos quais os municipios de Euclides da Cunha e Ribeira do

Pombal se destacam como sendo os mais dinamicos em termos comerciais.

Neste sentido, a fim de avancarem no desenvolvimento das pesquisas
no ambito da disciplina de PPA, os estudantes buscavam com a realizacdo do
evento responder as seguintes indagacoes: No Territorio de Identidade Semiari-
do Nordeste II, onde o campus Euclides da Cunha do IFBA esta situado, quais
sdo os projetos voltados a sustentabilidade ambiental e quem sdo os sujeitos
que o realizam? H4 algum projeto, cooperativas, organizacdo que estdo envol-

vidas no processo de gerenciamento dos Residuos sélidos?

Entendemos que essas e outras perguntas poderiam ser respondidas em
um evento sobre a tematica ambiental. Surgiu, dessa forma, a necessidade de
estabelecer didlogo com o poder publico local por meio da Secretaria Munici-
pal de Agricultura e Meio Ambiente do municipio Euclides da Cunha, assim
como com outros sujeitos sociais pertencentes a outros municipios circunvi-
zinhos que lidam diariamente com a tematica do desenvolvimento sustentavel
a partir do estabelecimento da agricultura familiar. Jacobi (2003) ressalta que

desenvolvimento sustentavel

[...] ndo se refere especificamente a um problema limitado de adequagdes
ecoldgicas de um processo social, mas a uma estratégia ou um modelo
multiplo para a sociedade, que deve levar em conta tanto a viabilidade eco-
ndmica como a ecologica. Num sentido abrangente, a no¢do de desenvol-
vimento sustentdvel reporta-se a necessaria redefini¢do das relagdes entre
sociedade humana e natureza, e, portanto, a uma mudanga substancial do
processo civilizatorio, introduzindo o desafio de pensar a passagem do con-
ceito para a acdo. ( JACOBI, 2003, p. 194)
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Entendemos e discutimos as possibilidades de desenvolvimento na re-
gido sem que com isso houvesse um prejuizo as geracdes futuras, ou seja, €
preciso suprir as necessidades das geragdes atuais sem comprometer as capaci-
dades de as geragdes futuras atenderem as suas demandas. Nesse contexto, ao
propor eventos como esse, busca-se dar continuidade ao processo de educagdo
ambiental atualmente em curso na institui¢do assim como construir a possibili-
dade de acdo politica para a cidadania no sentido de contribuir para a formacao
de uma coletividade que seja responsavel pelo ambiente que habita (SORREN-
TINO et. al. 2005, p. 287).

Esse processo de educagdo ambiental de acordo com Carvalho (2012) se
revela uma estratégia fundamental para o despertar de um sujeito ecoldgico, ou
seja, um sujeito detentor de uma nova forma de ser e compreender a experién-

cia humana. Nesta perspectiva esse sujeito

sintetiza assim as virtudes de uma existéncia ecologicamente orientada que
busca responder aos dilemas sociais, éticos e estéticos configurados pela
crise socioambiental apontando para a possibilidade de um mundo social-
mente e ambientalmente sustentavel. (CARVALHO. 2012, p. 26).

Portanto a formagao de um sujeito ecologico a que Carvalho (2012) se
refere € resultado de um processo continuo de problematizacao socioambiental
em que possibilitem aos sujeitos tomarem consciéncia de sua realidade social
assimétrica para transforma-la no sentido de uma relagdo homem-natureza
mais harmoniosa ¢ mais justa para todos. Espagos educativos como o que foi
proposto no evento Meio Ambiente (em)Cena contribuem, logo, para a forma-

¢ao de cidadaos ecologicamente orientados.

Desenvolvimento

Entende-se por relato de experiéncia “um manuscrito que descreve e re-
flete criticamente acerca de uma experiéncia vivida significativa” (EESP, 2010,

p. 31). Dessa forma, para dar conta da experiéncia vivida no evento foi neces-
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sario descrever de forma critica e objetiva todo processo significativo do evento

desde o planejamento até a sua execugao.

O evento teve inicio com estudo sobre a tematica da sustentabilidade
ambiental, assim como o levantamento da legislagdo vigente sobre residuos
solidos e descarte de lixo eletronico no municipio de Euclides da Cunha. Ainda
nessa fase, houve a mobilizag¢ao dos profissionais que trabalham com meio am-

biente na rede publica para realizar debate com os estudantes.

Houve também o (eco)cinema com exibicdo de um filme documentario

com vista a realizacdo de um espaco de discussao e debate apds a sessao.

Diante do exposto, ¢ importante salientar que realizamos os seguintes
processos metodologicos: criacao da comissao organizadora do evento com in-
tegrantes docentes e discentes do curso Médio/Técnico em Informatica. Nessa
comissao ficou estabelecido as atribui¢des de cada integrante, o tipo € o dia do
evento; realizacao de reunides de forma presencial e remota ao longo de algu-
mas semanas que antecederam ao evento; realiza¢ao de reunides com profissio-
nais da secretaria de Meio Ambiente do municipio de Euclides da Cunha, bem
como outros sujeitos sociais para discussao de temas caros ao evento; selecao
do documentario A Carne ¢ Fraca (2005) para debate e discussao mediada por

professores do IFBA — Campus Euclides da Cunha.

Apo6s algumas semanas de planejamento, o evento foi realizado no dia 08
de junho de 2022, das 08 as 21:30. Contou com a participacao de cerca de 350
pessoas incluindo estudantes, professores, técnicos administrativos em educa-
¢do assim como sujeitos sociais da comunidade externa. O evento teve inicio as

08h da manha conforme consta o roteiro abaixo:

1° Momento - A abertura do evento se deu com a performance artistica

realizada pelo professor de Arte do campus com o titulo Cantos da Natureza.
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A performance contou com praticas corporais que personificavam a natureza
como aquela que tem voz, emogdes e sentimentos. Na encenagdo, o professor
chamava a aten¢ao de todos(as) sobre as consequéncias das agressoes humanas

a natureza. Essa apresentagdo foi realizada no préprio jardim da instituicao.

2° Momento — Mesa-Redonda: Os sujeitos da sustentabilidade ambiental
- Essa parte da programacao foi destinada a uma Mesa-Redonda para dialogos
dos estudantes do IFBA com os sujeitos sociais que vém desenvolvendo agdes
em prol da sustentabilidade ambiental. Inicialmente foram ouvidas a equipe
técnica da Secretaria de Agricultura e Meio Ambiente do municipio de Eucli-
des da Cunha composta de um técnico de meio ambiente, um agronomo e uma
engenheira ambiental. Os profissionais apresentaram um panorama de como
vem ocorrendo as agdes da pasta no que se refere a problematica ambiental, os
desafios e os problemas enfrentados. Posteriormente, foi ouvido o presidente
da Associagdo de Apicultores do municipio o qual trouxe a importancia da agri-
cultura familiar como alternativa viavel e ecologicamente sustentavel ao mo-
delo do agronegocio implantado no pais desde a década de 1960. Foi colocado
também os desafios que os apicultores vém enfrentando com relagdo ao ciclo
de vida das abelhas devido aos usos indiscriminados de pesticidas e herbicidas
na cadeia produtiva do feijao no municipio e no mundo. O terceiro sujeito a se
apresentar foi o representante da ONG Humana Brasil atuante na comunida-
de Maceté/Quijingue-BA. Foi apresentada a organizagao em rede da referida
ONG e como ela vem atuando no territério da Bahia buscando o desenvolvi-
mento integral das comunidades, ou seja, organizando sujeitos para elevacao da
qualidade de vida passando por mudangas nos héabitos de consumo e cuidado
com o ambiente. De acordo com o representante, a ONG atua no desenvolvi-
mento rural sustentavel das comunidades; responsabilidade socioambiental e

promocao ¢ defesa dos direitos das mulheres além de outras linhas de acao.
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ApOs a apresentacao de cada sujeito da Mesa Redonda foi aberto para o
debate. Nesse momento os estudantes ficaram livres para perguntas. Percebeu-
-se importante interacao dos estudantes com questoes pontuais acerca do que
havia sido debatido na mesa, demonstrando, dessa maneira, a aten¢cao com as

discussoes e se colocando como sujeitos de acao, politicos.

3° Momento — Essa parte se deu apos a pausa para almogo cujo retorno
estava programado para as 14h. Inicialmente foi realizada uma contextualiza-
¢ao e discussdao do que havia sido trabalhado no primeiro turno de atividades
em seguida foi projetado o videodocumentario A Carne € Fraca. Esse documen-
tario elaborado pelo Instituto Nina Rosa no ano de 2005, aborda as consequén-
cias socioambientais, inclusive com reflexo na satide humana, do consumo da
proteina animal. O video realiza ainda a trajetoria de todo processo produtivo
da proteina animal até chegar a mesa do consumidor final. Questiona o modelo
perverso do sistema capitalista a partir dos impactos que o simples ato de comer
proteina animal representa para a saude humana, para os animais e, enfim, para
o planeta. Logo apos a proje¢do do documentario, foi dada a palavra para a pro-
fessora de Biologia do campus atualizar os dados do documentario, ja que sua
produgao ocorreu em 2005. Em seguida uma das professoras de Sociologia do
campus explanou sobre sua experiéncia em se tornar vegana, uma alternativa
aos problemas abordados na obra cinematografica. E importante evidenciar que
em todos esses momentos foi sempre exposto que o objetivo era dialogar com
as diversas experiéncias dos discentes. Diante disso, os alunos tiveram opor-
tunidade de debater com a professora e os demais professores sobre as conse-
quéncias do atual modelo de desenvolvimento capitalista e suas consequéncias

socioambientais.

4° Momento — Esse foi o estagio simbdlico do projeto com o plantio de

mudas (arvores frutiferas e Pau-Brasil) com os alunos. Esse momento marcou
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a necessidade urgente de que nos, enquanto sociedade, temos que nos mobili-
zarmos para a mudanga dos habitos de consumo que tem levado a um nao de-
senvolvimento ecologicamente sustentavel. Cada turma ficou responsavel pelo

plantio e pelo cuidado ao longo do ano.

Resultados e Discussoes

Com a realizagdo do evento, os estudantes tiveram a oportunidade de ter
ciéncia dos projetos ambientais que vém sendo realizados por diferentes sujei-
tos sociais assim como oportunidade de trocas de saberes e experi€éncias com
eles. Esses didlogos certamente abriram caminho para diversas possibilidades
de parcerias entre o IFBA — Campus Euclides da Cunha e demais sujeitos so-

ciais na busca pela transi¢ao para sociedades sustentaveis.

Além disso, o evento se mostrou positivo enquanto espago de tomada de
consciéncia ambiental a partir de trocas de saberes entre os referidos sujeitos.
Alguns participantes, inclusive, ndo tinham conhecimento sobre como realizar
o descarte adequado do lixo eletronico e dos medicamentos vencidos. Outro
ponto importante advindo do debate foi sobre a importancia do plantio de ar-
vores frutiferas como estratégia de uma alimentagdo saudavel e relacionada a
melhor qualidade de vida. Além disso, para a manutencdo das abelhas nessas
terras € preciso que haja essa preocupagdo com os tipos de arvores que estdo

sendo plantadas.

Esperamos que essa vivéncia possa ter contribuido para ampliacao dos
conhecimentos dos estudantes no ambito do componente curricular de PPA
bem como no seu respectivo repertorio sociocultural em torno dos temas traba-
lhados, assim como para um entendimento de que o conhecimento se produz a
partir de espacos democraticos, reflexivos e criticos sobre a realidade que vive-

mos € nao apenas em uma sala de aula convencional. Nesse sentido, conhecer
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¢ um processo de desconstrugdo de visoes 1deoldgicas dominantes para imple-

mentagdao de um novo modelo de sociedade mais ecologicamente sustentavel.

Conclusiao

A partir das intervengdes realizadas antes e durante o evento com a comu-
nidade escolar ficou evidente a necessidade do trabalho em rede com os agentes
sociais que desenvolvem agdes sobre a tematica ambiental nos municipios ao
entorno da instituicdo. Esta parceria permanece no sentido de concentrar es-
forgos para potencializar agdes dialdgicas, bem como oportunizar a ampliacao
da participacao de diferentes sujeitos sociais na regido. Essa contribui¢do dos
varios atores da sociedade local tomando parte sobre seus proprios destinos

possibilita condi¢des para uma realidade que seja de fato sustentavel.

Constatou-se, assim, a necessidade de uma discussao permanente sobre
essa tematica tanto com a comunidade escolar do IFBA, como também com
a comunidade externa, a partir de acdes concretas, pois apesar das diversas
acdes que ocorrem no municipio, ndo ficou evidente que existe um trabalho
fortalecido de articulacdao em rede que possa contribuir com o desenvolvimento

socioambiental da comunidade e seu entorno.
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CAPITULO 5

PRATICAS DE ALFABETIZACAO
E LETRAMENTO COM ARTE:
CONTRIBUICOES PARA
O PROCESSO DE ENSINO
E APRENDIZAGEM

Ludimira da Silva Duarte
Claudia Lafaiete de Brito Freitas
Daniela Menezes de Sousa Candido
Judite Terezinha Ostrowski Fernandes
Doi: 10.48209/978-65-5417-096-5

Introducao

O processo de ensino e aprendizagem tem passado por constantes
reformulacdes motivadas pela facilidade e qualidade, buscando sempre
atender as demandas existentes na atualidade. A sociedade ja ndo ¢ a mesma,
consequentemente, ndo hd como a escola estar inserida unicamente a
metodologias tradicionalistas, cabendo a instituicdo mudar seus parametros de

ensino a fim de contribuir com a aprendizagem dos alunos.
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Com as demandas da atualidade, muito se questiona sobre as melhores
formas de promover a alfabetizacdo e letramento das criangas, visto que
comprovado cientificamente, cada uma aprende a seu tempo € a sua propria
maneira. A alfabetizagdo se consiste em um dos primeiros passos com relacao
ao que deve se aprender na escola, espera-se que uma crianga esteja alfabetizada

até o fim do 2° ano do Ensino Fundamental.

A alfabetizagdo se consiste no “acesso ao mundo letrado em um contexto
de significados e utilidades, ¢ o movimento de aquisi¢do dos aspectos técnicos
da linguagem escrita, € cabe a escola apresentar esse mundo a crianga”

(MEDEIROS; DOMINGOS; VILELA, 2016, p. 03).

Enquanto a alfabetizagdo se consiste no inicio, na base inicial para o
processo de leitura e escrita por meio do reconhecimento do alfabeto, o
letramento se trata de informar-se com a leitura, saber “buscar noticias e lazer
nos jornais, interagir selecionando o que desperta interesse, divertir-se com as
historias em quadrinhos, seguir receita de bolo, a lista de compras de casa, fazer

comunicacao através do recado, do bilhete, do telegrama” (HAMZE, 2020, n.
p.)-

Sabe-se que as competéncias artisticas sdo fundamentais a todas as
pessoas ainda associadas a aprendizagem contribuem de forma indiscutivel para
que ocorra associacoes, bem como interagdes positivas e inovadoras. Segundo
Pessoa (2020), o ensino por meio da Arte contribui para que seja oportunizado
o conhecimento por meio da decifragem de cddigos. “Este conhecimento
chegara até os alunos através da alfabetizacdo do olhar, que sera construida a
cada ano, aumentando o repertorio de informagdes e a possibilidade da leitura

mais consciente do mundo” (PESSOA, 2020, n. p.).
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E compreensivel que a Arte esteja fortemente associada com um processo
de alfabetizacao e letramento positivo, visto que permite que as criangas tenham
contato com esse meio de forma interativa e dinamica. Nesse sentido, esse
estudo tem como principal objetivo discorrer a respeito das contribui¢des da
Arte para melhorias no processo de ensino de alfabetizagao, buscando apontar
a importancia das contribuigdes artisticas para que as finalidades educacionais

sejam contempladas.

A Arte, Alfabetizacio e Letramento

A Arte se trata de um componente curricular obrigatorio presente em toda
educagdo basica, sendo caracterizado por instigar a imaginagao ¢ a criatividade
de todas as pessoas, independente da idade. Na infancia as praticas artisticas
sdo ainda mais evidentes, considera-se a Arte como uma linguagem da fase por

1ss0, as criangas possuem tanta facilidade em adequar-se a esse universo.

No ambiente escolar, nos primeiros anos da Educagdo Basica inicia-
se o0 processo de alfabetizagdo, esperando-se que todas as criancas estejam
devidamente alfabetizadas até o final do segundo ano do Ensino Fundamental

I, quando possuem em média 7 anos de idade.

A alfabetizacdo e o letramento devem ser trabalhados de forma associa-
da, buscando possibilitar aos alunos a compreensao de mundo, dispondo de
“apresso pela leitura, tornando um sujeito critico na sociedade em que esta
inserido. No trabalho realizado coma associac¢ao desses dois saberes ¢ comum

0 uso outras areas do saber como instrumento auxiliador no processo de aqui-

si¢ao deles” (LOURETO, 2020, p. 02).

A Arte ¢ destacada enquanto uma promotora de liberdade para as criancas,

visto que o uso das expressoes artisticas no contexto escolar “viabiliza ndo so6
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o enriquecimento cultural, mas propicia o desenvolvimento da imaginacdo, da
sensibilidade, da confianga, da criticidade, da percep¢ao e da sociabilidade dos

discentes” (MEDEIROS; DOMINGOS; VILELA, 2016, p. 02).

Para Ana Mae Barbosa, influente pesquisadora e arte educadora, defende
o processo de alfabetizagdao e letramento com auxilio dos campos artisticos.
Segundo ela “ensinar através da arte e tornar as criangas conscientes da
produc¢do humana de alta qualidade ¢ uma forma de prepara-las paracompreender
e avaliar todo tipo de imagem, conscientizando-as de que estdo aprendendo

com estas imagens”. (BARBOSA, 1998, p. 17)

Os diferentes campos artisticos ocupam contribuigdes em todos os campos
da educagdo, o que chama atencdo para a inser¢cdo no processo de alfabetizacao

e letramento. Loureto (2019) colabora que

A escola tem o papel de ampliar as experiéncias, conhecimentos e
habilidades, partindo do contexto da realidade da crianga, auxiliando na
socializagdo e no desenvolvimento expressivo e critico do aluno. As artes
trabalham o processo criativo e a capacidade de expressdo artistica da
crianga, de forma que auxilia no seu desenvolvimento integral. Através
da arte, as criangas compreendem as informagdes de maneira prazerosa ¢
natural. Na musica, ¢ possivel ser ensinado letras, numeros, cores através
de cangdes. Além de auxiliar na escrita, leitura e interpretagdo de textos.
Na alfabetizagdo e letramento, ela contempla na dinamizagao da aula, de
forma que adapta os alunos a diversos contextos culturais (LOURETO,
2020, p. 02).

Em razdo da diversidade de criangas que a escola recebe, cada uma
com uma histéria de vida, convivéncia com um meio diferente, entre outras
caracteristicas, ¢ necessario que sejam buscadas formas que atinjam todas
elas, assim a alfabetizacdo com Arte se destaca, visto que incentiva todas a se

descobrir por meio de praticas artisticas.

A necessidade de um processo de alfabetizagdo e letramento voltado a

utilizacdo de praticas artisticas confirma a importancia da Arte na escola. A
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leitura do discurso visual, vai além “de forma, cor, equilibrio, movimento, ritmo,
mas principalmente € centrada na significagdo que esses atributos, em diferentes
contextos, conferem a imagem ¢ um imperativo de contemporaneidade”

(BARBOSA, 2003, p.18).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento de referéncia
que norteia as habilidades e competéncias da Educacao Basica defende a Arte
como uma ferramenta de facilitagdo para o desenvolvimento da alfabetizacao
¢ letramento nas séries iniciais. “O componente Arte, ao possibilitar o acesso
a leitura, a criacao e a producdo nas diversas linguagens artisticas, contribui
para o desenvolvimento de habilidades relacionadas tanto a linguagem verbal

quanto as linguagens nao verbais” (BRASIL, 2017, p. 198).

Todas as competéncias para o ensino de Arte para os anos iniciais do Ensino
Fundamental estdo relacionadas ao processo de alfabetizacao e letramento. A

BNCC aponta:

» Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e producdes ar-
tisticas e culturais do seu entorno social, dos povos indigenas, das comuni-
dades tradicionais brasileiras e de diversas sociedades, em distintos tempos
e espagos, para reconhecer a arte como um fendmeno cultural, histérico,
social e sensivel a diferentes contextos e dialogar com as diversidades.

» Compreender as relagdes entre as linguagens da Arte e suas praticas inte-
gradas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de
informagdo e comunicagdo, pelo cinema e pelo audiovisual, nas condi¢des
particulares de produgdo, na pratica de cada linguagem e nas suas articu-
lagdes.

* Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais — especial-
mente aquelas manifestas na arte e nas culturas que constituem a identidade
brasileira —, sua tradicdo e manifestacdes contemporaneas, reelaborando-as
nas criagdes em Arte.

* Experienciar a ludicidade, a percepg¢ao, a expressividade e a imaginagao,
ressignificando espacos da escola e de fora dela no ambito da Arte.

* Mobilizar recursos tecnoldgicos como formas de registro, pesquisa e cria-
¢ao artistica.

* Estabelecer relagdes entre arte, midia, mercado e consumo, compreen-
dendo, de forma critica e problematizadora, modos de produgdo e de circu-
lagdo da arte na sociedade.
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* Problematizar questdes politicas, sociais, econdmicas, cientificas, tecno-
logicas e culturais, por meio de exercicios, produgdes, intervencdes e apre-
sentagoes artisticas.

* Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e cola-
borativo nas artes.

* Analisar e valorizar o patrimdnio artistico nacional e internacional, mate-
rial e imaterial, com suas historias e diferentes visdes de mundo (BRASIL,
2017, p. 198).

E por intermédio das atividades artisticas no periodo de alfabetizacdo e
letramento que os alunos passarao a ter disposi¢do por uma das modalidades
da Arte, considerando a variedade de experiéncias que eles podem vivenciar.
Para a BNCC (2017), € nesse percurso do fazer artistico que os alunos passam
a criar, experimentar, desenvolver e perceber uma apreciacdo pessoal. “Os
conhecimentos, processos € técnicas contribuem para a contextualizacdo dos
saberes e das praticas artisticas. Eles possibilitam compreender as relagdes
entre tempos € contextos sociais dos sujeitos na sua interagdo com a arte € a

cultura” (BRASIL, 2017, p. 198).

Naturalmente a Arte se associa com a alfabetizacdo e letramento, visto
que se integra em um conjunto de elementos que constituem uma totalidade,
geralmente relacionada a visualidade. Concordando com o exposto, Pessoa
(2020) descreve que ‘“o aluno vai iniciando a alfabetizacdo do seu olhar,
construindo e aprimorando um repertdrio de simbolos visuais e sensoriais que
o ajudara a ler o mundo que esta ao seu redor de forma simbolica” (PESSOA,

2020, n. p.).

E interessante citar que os métodos de alfabetizagio e letramento baseados
em concepgoes tradicionalistas sao experiéncias traumaticas para muitos alunos,
visto que limitam as competéncias dos alunos a meras repetigoes. “Os métodos de
apropriagao do sistema alfabético utilizando cartilhas, ditados, com repetigdes,

memorizagdes € castigos, tornaram o processo de alfabetizagdo um reflexo
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negativo para os alunos que leem, mas ndo compreendem” (LOURETO, 2019,
p. 02). Com um processo mais amplo, como ocorre por meio das intervencoes

artisticas € possivel que as criangas experimentem a liberdade de criagao.

Ao docente cabe a busca pelo desenvolvimento de atividades que incluam
as modalidades artisticas nos processos de alfabetizagdo e letramento. Para que
os alunos tenham possibilidades de “desenvolverem-se na area expressiva, €
imprescindivel que o professor rompa seus proprios estereotipos, a fim de que
consiga realizar intervengdes pedagdgicas no sentido de trazer a tona o universo

expressivo infantil” (CUNHA, 2002, p. 12).

Compreende-se que a presenca de atividades artisticas na alfabetizacao e
letramento ocasionam um trabalho que flui naturalmente visto que dinamiza as
aulas e contribui com um processo de ensino e aprendizagem que desperta prazer
para as criangas, inclusive com a propor¢ao da socializacao entre elas. Neste
contexto, ¢ compreensivel que a Arte proporciona o alargamento da linguagem,
em que cada crianga desenvolve condi¢des de conhecer integralmente outros
campos de conhecimento, além de oportunizar que as criangas possam expandir

seus sentidos e exterioriza-los da propria maneira.

Praticas com Arte para a Alfabetizacao e Letramento

Praticar a Arte ¢ uma tarefa muito facil, especialmente para as criancas
que dispoem de todo imaginario a seu dispor. Por se tratar de um assunto
relativamente novo para a maioria das criangas a alfabetizacdo pode ter um
grande impacto de aceitacdo, ainda muitas dificuldades podem ser sentidas

pelos alunos com relagao as metodologias empregadas.

/4

E compreensivel que trabalhar por meio das atividades artisticas no

processo de alfabetizacao e letramento contribui com a vivéncia de momentos
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ludicos, que propiciam sensagdes de pertencimento, lazer e bem-estar no
publico infantil. Compreende-se que “uma atividade ladica ¢ uma atividade
de entretenimento, que da prazer e diverte as pessoas envolvidas. O conceito
de atividades ludicas esta relacionado com o ludismo, ou seja, atividade

relacionadas com jogos e com o ato de brincar” (SIGNIFICADOS, 2020, n. p.).

Afirmando a importancia do ladico, para Teixeira, Rocha e Silva (2010),
ao inserir-se o lidico em sala de aula as criangas melhorardo a autoestima,
“fazendo com que se integre no grupo, pois a ludico € um espaco de interagado e
confronto de diversas criangas com pontos de vista diferentes, em que cada uma
tera a oportunidade de fazer valer seu ponto de vista” (TEIXEIRA; ROCHA;
SILVA, 2010, p. 12).

E importante reconhecer que muitas escolas contam com recursos
limitados com relagdo a diversidades de ferramentas artisticas, o que nao pode
ser visto como um impedimento para que as criangas tenham acesso a estimulos
sob a propria criatividade. E funcdo do docente inovar, buscar adaptar seus
recursos a fim de propiciar o acesso ao campo artistico para as criancas terem a

oportunidade de experimentar essas novas vivéncias.

Cabe citar que muitas vezes nao se faz necessario a utilizagao de recursos
especificos para a promogao da alfabetizagdo com a Arte, visto que a criacao
¢ subjetiva e particular a cada processo. As imagens a seguir documentam
atividades que podem ser desenvolvidas com associacdo aos campos artisticos

com o processo de alfabetizagdo e letramento.
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Imagem 1 — Descobrindo letras magicas

Fonte: Educlub (2020)

A imagem acima expde uma pratica bem simples, porém, bastante
contributiva com relacdo ao processo de alfabetizacdo e letramento. Nessa
atividade a crianca ¢ instruida a pintar um papel comum e “desenhar” o
alfabeto. “Através da arte, as criancas compreendem as informacdes de maneira
prazerosa e natural” (LOURETO, 2019, p. 04). Essa atividade contribui para a
memorizagdo e aprendizagem das letras, permitindo que os alunos associem a

alfabetizacdo a vivéncia de momentos divertidos e acolhedores.
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Imagem 2 — Alfabeto divertido
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Fonte: Colorindo.org

A imagem 2 expde um alfabeto divertido, em que as letras possuem
expressoes animadas o que chama atengdo das criancas. Essa atividade pode
ser utilizada de diferentes maneiras, como por exemplo, o reconhecimento das

letras, praticas de pintura e a jung¢ado de letras e formacao de silabas/palavras.
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Imagem 3 — Alfabetizacao fazendo Arte
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Fonte: Fazendo Arte

Assim, a imagem 3 associa as letras a objetos, buscando que os alunos
desenvolvam a sensibilidade sobre a escrita e possam pintar os elementos
compostos na atividade. Esse tipo de exercicio permite que as criangas integrem
as letras ao mundo real, o que permite compreender a totalidade em que se

insere o proprio letramento.

Com base na observagado das trés atividades discorridas como exemplo,
¢ notdrio que o docente necessita dispor de um olhar mais atento a praticas
artisticas que poderdo impactar positivamente a aprendizagem dos alunos,
contribuindo para o exercicio da alfabetizacdo e letramento em um tempo
considerado necessario, colaborando com a realizacdo de um processo de

ensino e aprendizagem de qualidade.
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Conclusiao

Com o fim da realizagao desse estudo muito pode-se aprender a respeito
das contribuicdes dos campos artisticos para o processo de alfabetizacdo
e letramento, chamando atencdo para que praticas nesse sentido sejam mais
utilizadas com as criangas, para que assim elas possam vivenciar experiéncias
diferentes e aprender a novas maneiras. Fica claro que utilizar as capacidades
que a Arte proporciona colabora de maneira positiva com as necessidades das
instituicdes de ensino, colaborando com a consolidagdo de um processo de

ensino e aprendizagem de qualidade.
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