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APRESENTACAO

E com grata satisfacdo que apresentamos aos interessados da area o
e-book Psicopedagogia, Formagéo e Atuagdo do Psicopedagogo: possibilidade de
metamorfosear o aprender evidenciamos que esta organizagao tem verticalidade a
seara da psicopedagogia como campo de conhecimento que congrega educacao e
saude e tem como objeto de estudo a aprendizagem humana, individual e coletiva,
em todo e qualquer ambito, considerando o sujeito, a familia, a instituicao (escola,
hospital e/ou empresa), a sociedade como contexto sécio-historico de pertencimento.

Nesse dimensionamento a obra compde-se de diferentes perspectivas, estudos
multiplos e diversas facetas da psicopedagogia, da formacdo e do atendimento
psicopedagogico, delineadas pelo olhar comprometido e engajado de variados
pesquisadores, especialistas, estudantes e interessados da area, que corroboram
com a dinéamica do metamorfosear o aprender.

O capitulo que abre a coletdnea nomina-se A Aprendizagem como Objeto de
Estudo da Psicopedagogia: reflexées tedricas e conceituais € composto por um
fragmento de uma pesquisa maior e focaliza aspectos tedrico-bibliograficos, da
aprendizagem como objeto de estudo da psicopedagogia e ancoragem significativa
da acao psicopedagogica.

Dando sequéncia o capitulo Qual é o Papel da Psicopedagogia Clinica diante
das Dificuldades de Aprendizagem? tem uma discussdo com foco na pesquisa
bibliografica que instrumentaliza a compreensao da psicopedagogia clinica, a atuacao
do psicopedagogo e sua intervencéo frente as dificuldades de aprendizagem.

Temos a seguir o capitulo A Literatura Infantil na Area Psicopedagdgica:
ferramenta auxiliar de diagnostico e terapia, o qual configura-se como um estudo
tedrico-bibliografico pautado numa experiéncia pratica, com verticalidade em explicitar
a contribuicdo da literatura infantil junto ao trabalho do psicopedagogo no que tange o
processo diagnéstico e terapéutico na seara das dificuldades de lectoescrita e I16gico-
matematica.

Na continuidade o capitulo Instrumentos que ddo Suporte a Caracterizagdo

da Comunicagédo de Criangas com Atraso ou Alteracdo de Linguagem tem cunho



tedrico e visa respaldar a compreensio do processo de aquisicdo e desenvolvimento
da linguagem na primeira infancia, bem como instrumentalizar para a avaliacdo da
comunicagao, enfatizando instrumentos que podem ser utilizados por profissionais
de diferentes areas, dentre eles o psicopedagogo, desde que tenham conhecimento
sobre aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, com especial atengdo para uma
perspectiva funcional de analise do processo de aquisicdo da linguagem.

Corroborando com a tessitura da obra o capitulo As Contribuicbes do
Psicopedagogo na Pratica Escolar: profissdo, fungdo e desafios evidencia a atuacao
do psicopedagogo na escola no que diz respeito ao diagndstico de alunos com
dificuldades de aprendizagem e a orientacéo psicopedagdgica dos professores para
a acao pedagogica exitosa.

Cada capitulo € uma fagulha para compreensao da area, assim A Intervengéo
do Psicopedagogo no Espago Clinico com Aprendentes em Queixas de Transtorno
de Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH) visa explicitar uma pesquisa cientifica
de cunho qualitativo de teor exploratério e bibliografico, que delineia a intervencéao
psicopedagdgica clinica pautada numa condigao especifica que € a aprendizagem
do TDAH.

Temos na composicao o capitulo Formagdo docente: desafios e perspectivas
dos professores diante da inclusdo dos alunos com transtornos do espectro autismo
(TEA) o qual discorre acerca de uma pesquisa que congregou estudo bibliografico
e de campo, com o intuito de compreender os desafios da docéncia no que tange a
inclusao de alunos autistas no ensino regular.

O capitulo Avaliacdo Diagnéstica de Transtorno do Espectro Autista na
Perspectiva da Psicopedagogia vislumbra realizar uma discusséo teorico-bibliografica
pautada na avaliacdo diagnédstica do transtorno do espectro autista (TEA) em
articulacdo com a psicopedagogia.

Por fim, o capitulo A Educagdo na Perspectiva Inclusiva, a Psicopedagogia
e o Trabalho Colaborativo como Possibilidade de Transformar o Aprender fecha a
obra dando vazao ao debate que articula a dinamica da educacao inclusiva a seara
da psicopedagogia como possibilidade de metamorfosear o aprender que deve

ser garantido a todos e a cada um em sua singularidade e diversidade humana,



considerando a agao do grupo de pesquisa Espaco de Estudos e Pesquisas em
Educacéo, Direito e Inclusdo (EPEDIN), como ambito potencializador de formacéao
permanente com vistas a inclusdo como direito.

Destarte pontuamos que cada capitulo € uma contribuicdo primorosa e
significativa a area da Psicopedagogia, a leitura no todo ou em partes cumpre o
designio de retroalimentar as ideias e a discussao proficua deste campo inter, pluri,
multi e transdisciplinar para dar vazido ao metamorfosear do aprender em diversas

direcdes. Boa leitura a todos!

Caroline Elizabel Blaszko
Najela Tavares Ujiie

Organizadoras
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INTRODUGAO

Este capitulo é decorrente de um recorte da tese de doutorado intitulada “O
psicopedagogo na rede publica municipal em sete Estados brasileiros: cenarios
e desafios” desenvolvida junto ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacéao
(PPGE), da Pontificia Universidade Catélica do Parana (PUCPR). A tese fez emergir
dados relevantes com relagao a trajetoria historica da Psicopedagogia no Brasil, a
aprendizagem como objeto de estudo da Psicopedagogia, o servigo psicopedagogico
oferecido na rede publica municipal de educacédo em sete Estados brasileiros, o perfil
do psicopedagogo e a contextualizagao do seu trabalho na atualidade.

Para compreendermos o conceito de Psicopedagogia reportamos as
Diretrizes da Formacgao do Psicopedagogo no Brasil que define como: “uma area
de conhecimento, atuacédo e pesquisa, que lida com o processo de aprendizagem
humana, visando o apoio aos individuos e aos grupos envolvidos neste processo, na
perspectiva da diversidade e da inclusao” (ABPp, 2013, p. 1).

Destaca-se que o conceito de Psicopedagogia apresentado € resultado da
evolucao dos estudos e discussdes que ocorreram ao longo da trajetéria histérica
visto que, inicialmente, a Psicopedagogia focava o olhar nas dificuldades de
aprendizagem e no fracasso escolar e, atualmente, tem como objeto o estudo do
processo de aprendizagem humana.

Conforme Portilho (2003, p. 125), a Psicopedagogia é uma “ciéncia que estuda
0 sujeito na sua singularidade, a partir do seu contexto social e de todas as redes
relacionais a que ele consegue pertencer’. Deste modo, a Psicopedagogia busca
obter uma visao global do aprendiz e constitui-se em uma area de estudos direcionada
para o processo do aprender humano.

Segundo o Cdédigo de Etica do Psicopedagogo (ABPp, 2019, p. 1), a
Psicopedagogia € um campo de conhecimento e acio interdisciplinar e “ocupa-se do
processo de aprendizagem considerando os sujeitos e sistemas, a familia, a escola,
a sociedade e o contexto social, historico e cultural”. A agao interdisciplinar ocorre a
partir de uma relacao dialdgica entre sistemas, instituicdes e profissionais de diversos
ambitos, os quais possuem conhecimentos distintos, utilizando-se de procedimentos

e instrumentos proprios de cada area em prol de um objetivo em comum, buscando
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contribuir para o desenvolvimento e aprendizado do sujeito aprendiz.
Diante da dimensao da pesquisa, neste capitulo temos um fragmento que focaliza
aspectos tedrico-bibliograficos, evidencia conceitua¢des da area da Psicopedagogia

e da aprendizagem, objeto de estudo percuciente a area em pauta.

REFLEXOES TEORICAS ACERCA DO OBJETO DE ESTUDO DA
PSICOPEDAGOGIA: A APRENDIZAGEM

A Psicopedagogia € uma ciéncia abrangente que, de acordo com Ujiie (2016),
tem verticalidade no atendimento individual e coletivo do sujeito aprendiz. E uma
area campo que congrega a educagao e a saude, tendo por objeto de estudo a
aprendizagem humana. Assim, a ancoragem e o substrato tedrico de base da
Psicopedagogia tem articulacdo nas diferentes areas e matizes do conhecimento,
como primaremos por delinear na tessitura deste capitulo.

As reflexdes em torno dos conceitos e abordagens sobre a aprendizagem neste
capitulo sao importantes, pois a aprendizagem se trata do objeto de trabalho do
psicopedagogo e do objeto de estudo da Psicopedagogia. Nesse sentido, € importante
conhecer os conceitos e compreender como ocorre a aprendizagem humana e seus
padrdes evolutivos. Para explicitar o proposto, buscou-se respaldo nos estudos de
Portilho (2011, 2018), Claxton (2005), Pozo (2004, 2002), Visca (1991), Cosenza e
Guerra (2011), entre outros.

A aprendizagem ocorre ao longo da vida e envolve maturagdo biologica,
cognitiva, interagdes, afetividade, estimulos, entre outros aspectos. Conforme Pozo
(2004, p. 12) a aprendizagem pode ser entendida como:

Uma funcgédo bioldgica desenvolvida nos seres vivos de certa complexidade,
que implica produzir mudangas no organismo para responder as mudangas
ambientais relevantes, conservando essas mudancas internas para futuras

interagbes com o0 ambiente, e isto exige dispor também de diferentes sistemas
de memoria ou representagao de complexidade crescente.

A variabilidade e a complexidade dos ambientes culturais exigem do ser
humano novas formas de aprender, sendo necessario que acontegcam mudancas
no organismo para haver adaptagado as novas demandas ambientais para entéo se

ter acesso a novos conhecimentos, ocorrendo a légica da construgao mutua entre o
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organismo e o0 ambiente.
Aaprendizageméumfendmenoindividual e estarelacionadaaodesenvolvimento
e desempenho do sistema nervoso central, que tem como caracteristica marcante
a plasticidade, entendida como “capacidade de fazer e desfazer ligagdes entre os
neurbnios como consequéncia das interacbes constantes do ambiente externo
e interno do corpo” (COSENZA e GUERRA, 2011, p. 36). A fungéo biologica e a
plasticidade consistem na base da aprendizagem; assim, os estimulos contribuem para
a reorganizacéo neuronal e o aumento da capacidade de novas sinapses. A medida
que o sujeito obtém novas experiéncias, desenvolve-se, aprende, busca, investiga
e treina, podem ser criadas novas sinapses, facilitando o fluxo de informacdes e
construcao de novos conhecimentos.
O nivel potencial natural do cérebro pode ser expandido, modificado e limitado
de inumeras maneiras, pois, mediante as demandas, desenvolvemos habilidades e
estratégias de aprendizagem. Conforme Claxton (2005, p. 19), cada sujeito exige
diferentes condicdes para aprender, sendo que:
A aprendizagem acontece de inumeras maneiras diferentes. Parecemos
simplesmente absorver, muitas vezes, alguns tipos de aprendizagem através
de nossos poros, uma vez que requerem pouco em termos de planejamento ou
de deliberagao consciente. Outros tipos de aprendizagem sao extremamente
organizados e estruturados. Alguns requerem muita reflexdo; outros, nenhuma.
Alguns parecem acontecer de repente; outros exigem muito esforgo. Alguns
sao relativamente suaves e tranquilos; outros sdo acompanhados de muita

emocao. Alguns parecem requerer livros e professores; outros necessitam da
solidao e da auséncia de estimulo externo.

Para compreender como cada pessoa organiza as informacdes e aprende,
€ necessario identificar, segundo o autor supracitado, a maneira preferida de cada
pessoa, as estratégias e os estilos que utiliza na hora de aprender. Isso porque cada
ser humano tem uma forma peculiar de construir saberes que, dependendo do objeto
de conhecimento, demanda estimulos diferenciados.

Nesse sentido, Pozo (2004) afirma que existem diferentes niveis de

aprendizagem que s&o apresentados em quatro planos:

1. Conexao entre unidades de informacgao - o sistema cognitivo esta instalado no
sistema nervoso, composto por redes de neurbnios que podem ser ativadas
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ou nao, dependendo da estimulagdo recebida, sendo que a aprendizagem é
resultante da ativacdo de novas conexdes neuronais;

2. Aquisicao e mudanca de representagdes - as conexdes entre as unidades
de informacgdes possibilitam a elaboragcdo de novas representacdes do
mundo manipuladas pela mente do ser humano que trabalha para executar
suas tarefas, utilizando os processos auxiliares, como atencido, motivacao e
reestabelecimento do aprendido;

3. Consciéncia reflexiva - o sujeito tem acesso as préprias representacoes
construidas, que podem passar pelo processo da reflexdo consciente,
possibilitando novas conexdes e modificacbes das representacdes criadas
devido a organizagao dinamica da memoria;

4. Construgdo social do conhecimento - esse plano se diferencia dos demais
visto que os trés primeiros enfocam a aprendizagem como resultante de
diferentes processos que acontecem dentro do aprendiz. As representacdes
estao distribuidas entre as pessoas e 0 meio social, ou seja, o conhecimento é
adquirido, modificado e construido em comunidades de aprendizagem.

A aprendizagem € entendida como um processo interno e recebe influéncias de
estimulos externos que refletem na constante modificacdo dos saberes prévios e das
representacdes elaboradas por cada sujeito, possibilitando a construgcao de novas
aprendizagens. Assim, a aprendizagem deve contribuir para mudangas duradouras,
para organizar, integrar e reestruturar os conhecimentos, num ciclo que envolve
o processo continuo de aprender-desaprender-aprender (POZO, 2002). Nesse
sentido, ainda conforme o autor, uma das caracteristicas de uma boa aprendizagem
€ a capacidade de transmutacdo do aprendido para novas situacdes e diferentes
contextos.

Desse modo, a aprendizagem também depende do funcionamento de certos
processos pelo ponto de vista das neurociéncias, definida por Luria (1981), como
o estudo do cérebro e das estimulacbes neuroldgicas. A aprendizagem esta
relacionada com o funcionamento das estimulagdes neuroldgicas para a construcao
das aprendizagens. Desse modo, a neurociéncia vem contribuir para o campo da

Psicopedagogia, demonstrando que a aprendizagem é aliada ao desenvolvimento do

ORG: Caroline Elizabel Blaszko e Najela Tavares Ujiie



A APRENDIZAGEM COMO OBJETO DE ESTUDO DA PSICOPEDAGOGIA: REFLEXOES TEORICAS E CONCEITUAIS

cérebro e que o ser humano pode aprender em diferentes etapas da vida, num ciclo
continuo.

E necessario que os profissionais atuantes na area educacional ampliem
seus conhecimentos com relacdo as neurociéncias visto que o uso de estratégias
diferenciadas e adequadas em um processo dindmico e intencional pode contribuir para
a ampliacdo de conexdes sinapticas e, por conseguinte, para novas aprendizagens.

Com relagdo as neurociéncias, Chedid (2007, p. 300) aponta que “o
psicopedagogo deve beneficiar-se das pesquisas recentes para enriquecer a
sua pratica clinica e institucional, visando sempre a qualidade de seu trabalho e
sua eficiéncia na compreensao de cada individuo”. Ressalta-se que os avancgos
na area das neurociéncias vém favorecer o aprofundamento dos estudos em
torno da aprendizagem e a compreensao global do ser humano em processo de
desenvolvimento.

E importante destacar que cada ser humano possui sua singularidade, apresenta
estruturas cognitivas e formas de aprender diferentes, como aponta Cosenza e Guerra
(2011, p. 38): “a aprendizagem & um fendmeno individual e privado e vai obedecer
as circunstancias histéricas de cada um de nés”. Cada ser humano possui vivéncias,
experiéncias que fazem parte de uma circunstancia historica, que influenciam na
maneira de cada um pensar, agir, ser e aprender.

Dessa forma, a aprendizagem ocorre de diferentes formas, sendo importante
oportunizar situacdes que possibilitem ao sujeito reconhecer-se como ser aprendente,
perceber de que maneira aprende e como utiliza os conhecimentos. Aaprendizagem é
um processo em constante evolucdo, € um produto inacabado e ocorre diferentemente
no sujeito, como afirma Carvalho (1998, p. 10): “A aprendizagem n&o acaba nunca
e se da numa velocidade que € impossivel fingir que ndo percebemos em todos os
lugares, a todo o instante. Um segundo ndo sera jamais igual e isso ilustra a rapidez
de um conhecimento adquirido”.

Assim, ao longo do processo de escolarizagdo, € importante que sejam
possibilitados espagos para o aprendente interagir, questionar, investigar e aprender.
E “por meio da aprendizagem que o ser humano desenvolve habilidades, raciocinios,

atitudes, valores, vontades, interesses, aspiragdes, integracdo, participacao e
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realizagao” (MASINI, 2000, p. 18).
Ainda, com relagdo a aprendizagem, Visca (2010) explica que existem quatro

grandes niveis de aprendizagem:

1. A protoaprendizagem, que sdo as primeiras aprendizagens que ocorrem das
primeiras relacdes vinculares que se estruturam na crianga, como resultado da
interacao que se estabelece entre ela e sua mae;

2. A deuteroaprendizagem, denominada pelo autor como concepcao de mundo
e da vida: s&o as aprendizagens que ocorrem a partir da interagéo da crianga
com o seu grupo familiar;

3. A aprendizagem assistematica, que envolve saberes informais construidos a
partir da interagao da crianga com os adultos, com a comunidade, com o0s
grupos e outras criangas;

4. A aprendizagem sistematica, que é aquela que ocorre pela interagao da
crianga com as instituigdes educativas, mediadoras da sociedade como 6rgao
especializado em transmitir o conhecimento, atitudes e habilidades, que a
sociedade aponta como necessarios para a sobrevivéncia e para que seja
capaz de manter uma relagao equilibrada entre a identidade e mudanca.

Aprender a aprender, segundo Barbosa (2006, p. 20), é “instrumentalizar-se,
mas sem esquecer que, embora a aprendizagem aconteca dentro de cada aprendiz,
ela é possibilitada somente na interagao deste aprendiz com o mundo no qual esta
inserido e com o conhecimento ja estruturado”. O ser humano aprende em casa, na
escola, na comunidade, nas instituicbes e em diversos ambientes que possibilitam a
interacao e o contato com novos saberes, 0s quais podem contribuir para a construgao
de novas aprendizagens.

Para Vygotsky (2010, p. 115), “a aprendizagem ndo € em si mesma
desenvolvimento, mas uma correta organizagédo da aprendizagem da crianga conduz
ao desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento”.
Assim, verifica-se que, para o autor, a aprendizagem é que gera o desenvolvimento
e o ambiente € o meio influencia na aprendizagem e, consequentemente, no
desenvolvimento do individuo. Desse modo, o conhecimento que se constréi por

meio das interagdes, vivéncias e experiéncias contribui para a aprendizagem, a qual
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€ um momento necessario para o desenvolvimento do educando.

Com relacdo ao processo de desenvolvimento, Vygotsky (2010, p. 116)
explica que esse processo “ndo coincide com o da aprendizagem, o processo de
desenvolvimento segue o da aprendizagem, que cria a area de desenvolvimento
potencial’. Evidencia-se que aprendizagem e desenvolvimento estdo inter-
relacionados, sendo um processo continuo que recebe influéncias do meio, do
ambiente e das interagdes sociais estabelecidas.

O autor ainda menciona a importadncia do processo de mediagcdo, o qual
€ determinante para as novas situagbes de aprendizagem da crianga. Vygotsky
(2010), para explicar a relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem criou o
conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP), que consiste da distancia
entre nivel de desenvolvimento real e nivel de desenvolvimento potencial. O nivel
de desenvolvimento real consiste no conjunto de atividades e agdes que a crianga
consegue realizar sozinha, e o nivel de desenvolvimento potencial compreende um
conjunto de atividades que a crianga ainda n&o consegue realizar sozinha, mas que,
com o auxilio e mediacéo de outras pessoas, € capaz de resolver.

Logo, & importante conhecer o nivel de desenvolvimento real do educando, ou
seja, 0 que ele sabe, seus conhecimentos prévios, e realizar agbes mediadas, bem
como desenvolver atividades diferenciadas que estimulem as potencialidades dele
para que possa evoluir nas aprendizagens.

Nesse contexto, “a zona de desenvolvimento proximal define aquelas funcdes
que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturacao, fungdes
que amadurecerdao, mas que estdo presentemente, em processo embrionario”
(VYGOTSKY, 1984, p. 97). Assim, considerando os apontamentos da teoria
de vygotskyana, historico cultural, € necessario realizar uma reflexdao sobre a
importancia do papel da escola, dos professores, coordenadores, psicopedagogos
e outros profissionais na mediacdo de conhecimentos e seus contributos para o
desenvolvimento e a aprendizagem do educando em processo de escolarizagao.

Nesse sentido, Vygotsky (1998, p. 110) afirma que “o aprendizado das
criancas comeca muito antes de elas frequentarem a escola. Qualquer situagao
de aprendizado com que a crianga se defronta na escola tem sempre uma histéria

prévia”. Dai a importancia de que as intervencdes psicopedagadgicas e pedagogicas
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busquem conhecer os saberes prévios dos educandos articulando-os com 0s novos
conhecimentos, com o intuito de contribuir para a construgdo de novas aprendizagens.

Outro autor que trouxe contribuicbes para a compreensdo de como o ser
humano se desenvolve é Jean Piaget, que teorizou sobre a epistemologia genética,
Tal teoria defende que o ser humano passa por varias etapas de desenvolvimento e
busca explicar as relagdes entre processos bioldgicos e cognitivos. A teoria proposta
por Piaget € baseada na inteligéncia e na construgdo do conhecimento e busca
responder como o ser humano constroi conhecimentos e 0s respectivos processos
(PADUA, 2009).

Nesse sentido, Munari (2010, p. 28) explica que, de acordo com a teoria de
Piaget, “a inteligéncia € uma adaptacéo. Para aprender as suas relagbes com a vida
em geral é necessario determinar quais relagdes que existem entre o0 organismo e o
meio ambiente”.

Com relagao a teoria de Piaget, “a interagdo do homem com o mundo possibilita
a construgao de estruturas cognitivas cada vez mais complexas, que permitem a
esse homem ter sensacdes, realizar movimentos, perceber, simbolizar, abstrair e
raciocinar logicamente” (PORTILHO, 2011, p. 40).

Para Piaget (1999), o conhecimento € construido a partir das agdes e interagdes
do ser humano com um determinado contexto, e o desenvolvimento dele ocorre desde
0 nascimento e prossegue até a idade adulta, ocorrendo em permanente processo
de equilibracdo, que se da de um estado de menor equilibrio para um estado de
equilibrio superior.

Ainda, de acordo com o autor, o desenvolvimento cognitivo resulta de sucessivos
desequilibrios e equilibrio entre a assimilagdo e acomodacao, sendo a assimilacao
0 processo de incorporacdao de novos conhecimentos a estrutura ja existente, e a
acomodacao, a modificagcdo dos esquemas de assimilacao por influéncia de situagdes
exteriores.

Com relacdo a assimilagdo e a acomodacgao, “ambos os processos estdo
indissoluvelmente unidos. A assimilagao funciona para preservar as estruturas; a
acomodacao funciona no sentido de variabilidade, de desenvolvimento e de mudanga”
(PORTILHO, 2011, p. 42).
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Desse modo, o ser humano, em um movimento continuo, constroi e reconstroi
as estruturas. Ainda, de acordo com Portilho (2011), Piaget traz na sua teoria os
estagios de desenvolvimento, os quais apresentam relagdo com a evolugdo do
raciocinio. S&o quatro os estagios:

1°) Sensdério-motor: o bebé, a partir dos reflexos neurolégicos, comecga a
construir esquemas de acao para assimilar mentalmente seu ambiente;

2°) Pré-operatorio: esse periodo possibilita a preparagcdo para as operacdes
concretas;

3°) Operatdrio-concreto: a crianga possui capacidade de relacionar diferentes
aspectos e abstrair dados da realidade; e 0;

4°) Operatorio-formal: a representagdo permite a abstragdo, n&o limitando a
uma representacao imediata, mas impulsionando a crianga a pensar em todas as
relagdes possiveis logicamente.

Também fazem parte da teoria de Piaget os quatro fatores de aprendizagem
denominados maturagédo, experiéncia, transmissdo social e equilibragcdo. Amaturacao
engloba o desenvolvimento fisico e neurolégico com o ser humano, que consiste no
fator geral do desenvolvimento mental; a experiéncia € entendida por Piaget como
atividade do sujeito sobre o objeto, o que possibilita a formagéao de estruturas que
facilitam a acédo e a compreensao da realidade; a transmissao social € o processo pelo
qual o ser humano ¢ influenciado pelo contexto social e interacdes estabelecidas; e
a equilibracdo € um processo interno que possibilita a reconstrucao de estruturagdes
superiores.

Percebe-se que, na teoria piagetina, nominada epistemologia genética, o
desenvolvimento vem antes que a aprendizagem e que as estruturas, os fatores e
estagios sao determinantes para que a aprendizagem ocorra, admite-se a interacao
com o0 meio, mas os fatores internos e maturacionais sdo ancoragens que determina
a aprendizagem.

Segundo Portilho (1992), a aprendizagem é um processo que evolui durante
toda a vida do sujeito e acontece na constante interacdo deste com o meio social e
cultural. Desse modo, € relevante que os profissionais possuam uma visdo ampla
do processo de aprendizagem para que possam intervir adequadamente diante dos

aspectos que estejam interferindo no desenvolvimento do educando.
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No campo da Psicopedagogia, a aprendizagem ¢é discutida e conceituada por
diversos autores, os quais trazem apontamentos diferentes, mas com o mesmo
foco: compreender o ser que aprende em poténcia e singularidade. Visca (1991, p.
24), por exemplo, apresenta o conceito de aprendizagem como “uma construgao
intrapsiquica, com continuidade genética e diferengcas evolutivas, resultante das
precondigdes energético-estruturais do sujeito e as circunstancias do meio”. Diante
da afirmacédo do autor, evidencia-se que o ser humano esta em constante processo
de aprendizado, o qual envolve o desenvolvimento cognitivo e a interagao do sujeito
com o ambiente.

A partir de estudos, discussdes e reflexdes, Portilho et al. (2018, p. 12) criaram
um conceito novo de aprendizagem: “um processo de interagdo entre aquele que
aprende e o objeto a ser aprendido, em um movimento de significagéo e atribuigao
de sentido proprio, que o transforma”. De acordo com as autoras, a aprendizagem &
um processo que mobiliza em prol de avangos, buscando superar o que se apresenta
dificil e potencializar o possivel.

Scarabucci e Miranda (2019) mencionam que a aprendizagem se inicia muito
antes do nascimento e que, ao longo da vida, a pessoa pode encontrar dificuldades
e intercorréncias. Porém, mesmo perante essas situacdes, sempre acontecera o
aprender de alguma forma, pois a aprendizagem consiste em uma agao possivel a
todos os seres humanos.

A aprendizagem € compreendida como “um processo de construcdo que se da
na interacdo permanente do sujeito com o meio que o cerca” (WEISS, 2016, p. 30).
Conforme a autora, a interagao do sujeito com o meio inicia-se no ambiente familiar,
depois se estende para as relacdes estabelecidas no contexto escolar, sendo que
ambos, familia e escola, sdo permeados pela sociedade.

Serafini et al. (2011, p. 51) conceituam a aprendizagem como “um processo
que envolve vinculos individuais e coletivos que resultam das interagbes do sujeito
com o0 meio, da ag¢ao do cuidador e das articulagdes entre o saber e o0 ndo saber”.
Para as autoras, a aprendizagem envolve o mundo intimo de cada ser humano, a
subjetividade, o desejo e as articulagdes possiveis que ampliam os dominios cognitivos
favorecendo a consolidagéo de novas aprendizagens.

Segundo Fernandez (2001), a aprendizagem é um processo que contribui para
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a ampliagao dos conhecimentos que, por conseguinte, reflete na formacéao de sujeitos
pensantes e desejantes por novos saberes.

Pichon-Riviere (1988) explica que a aprendizagem se da de forma espiral
visto que a relagdo com o objeto de aprendizagem & compreendida como uma
estrutura complexa que envolve um sujeito, um objeto e sua mutua inter-relagao
com os processos de comunicagao, favorecendo que as relagdes intersubjetivas se
transformem em intrassubjetivas.

A partir dos apontamentos tedricos, faz-se necessario compreender como o
ser humano aprende, quais as habilidades necessarias para o aprendiz aprender, 0s
estilos de aprendizagem de cada pessoa, entre outros aspectos. Com relagcdo aos
estilos de aprendizagem, Portilho (2005, p. 15) explica: “Los estilos de aprendizaje
se centran, generalmente, en el ‘cOmo’ a las personas les gusta aprender o pueden
ser considerados como una manera de pensar’. De acordo com a autora, o estilo
de aprendizagem consiste em como cada sujeito gosta de executar as tarefas e as
diversas maneiras como usa a inteligéncia.

Existem diferentes classificacbes de estilos de aprendizagem que, segundo
Portilho (2011), s&o: ativo, reflexivo, tedrico e pragmatico. Nesse viés, a autora explica
algumas caracteristicas desses estilos que serao detalhadas a sequir:

a) Ativo: As pessoas que tém a predominancia deste estilo apresentam um perfil
curioso e comunicativo, gostam de aprender fazendo, sao rapidas para realizar
atividades, apresentam gostos por novas experiéncias e, no geral, sdo bem
intempestivas, precisam mudar e variar os espacos, as situagdes do dia a dia
e as atividades;

b) Reflexivo: Os sujeitos que apresentam estilo reflexivo tém perfil cuidadoso e
perfeccionista, utilizam reflexao e analise para tomar decisdes, preferem escutar,
observar e pensar antes de agir, investigam detalhadamente as situagdes. Os
reflexivos tém o seu tempo proprio para aprender;

c) Teodrico: Os individuos que apresentam o estilo de aprendizagem teorico
possuem perfil organizado, gostam de questionar, buscam racionalidade,
objetividade e logica das coisas, gostam de saber sempre o porqué estao

fazendo determinada atividade e aonde vao chegar e necessitam de respostas
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pontuais e esclarecimento de todas as suas duvidas;

d) Pragmatico: As pessoas que apresentam este estilo possuem perfil pratico, sdo
confiantes, gostam de ter a possibilidade de experimentar o aprendido, tendem

a colocar em pratica as ideias.

Portanto, € necessario conhecer os estilos de aprendizagem de cada pessoa
para planejar e elaborar estratégias com recursos adequados que possam atender
as demandas do aprendente, suas especificidades e, também, possibilitar a eles
a construcdo de novas aprendizagens. Salienta-se a importancia de reconhecer
que cada pessoa tem uma forma peculiar de aprender, de construir conhecimentos,
de articular saberes, de estabelecer relagbes consigo mesmo, com outro e com o
ambiente.

O ser humano se constroi enquanto sujeito de conhecimento a partir das
interacdes estabelecidas com seus pares, com diferentes mundos e objetos, e isso
contribui para a estruturagao cognitiva e para o processo construtivo de aprendizagem
(POZO, 2004). Em outras palavras, entende-se que o sujeito aprende por meio dos
vinculos individuais e coletivos construidos a partir da interacdo, sendo necessario
que o aprendiz apresente disponibilidade, envolvimento, receptividade, tomada de
consciéncia e desejo de aprender.

Conforme Claxton (2019, p. 29) “o estimulo para a aprendizagem ¢ intencional,
€ o desejo de melhorar: saber mais, entender mais profundamente, desenvolver a
competéncia e pericia [...] a curiosidade e a necessidade”. Nesse sentido, o autor
explica que a aprendizagem apenas ocorre quando o ser humano percebe e admite
a necessidade de melhorar, movido pela curiosidade e pela constante busca de
conhecimentos. Para que isso acontecga, ao longo do processo de escolarizagéao,
€ importante que sejam desenvolvidas atividades que despertem o desejo de
aprender, instigando a curiosidade e a busca por novos saberes que potencializem a
aprendizagem.

Enfim, a Psicopedagogia, segundo Ujiie (2016), € um campo de atuagéao teorico-
pratico em amplitude, que focaliza a aprendizagem de si e do outro em escala ampla,

e que vem se consolidando num continuo, historico, educativo, cultural e psicossocial.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Considerando que o objeto de estudo da Psicopedagogia € a aprendizagem, ao
se compreender a aprendizagem como processo evolutivo, faz-se necessario olhar
para o sujeito aprendente como um ser singular que possui uma estrutura cognitiva,
que tem um estilo de aprendizagem, uma forma peculiar de aprender, interagir e de
construir novas aprendizagens.

De acordo com o aporte tedrico abordado no presente estudo, a Psicopedagogia
€ compreendida como uma ciéncia que estuda o individuo na sua singularidade
reconhecendo o ser humano pertencente a espécie humana, o qual possui um
desenvolvimento biolégico, cognitivo, além de receber influéncias do contexto social,
cultural e das redes relacionais estabelecidas. E tudo isso pode contribuir para a
construcao de novas aprendizagens ou para o surgimento de dificuldades.

O ser humano é potente e capaz de aprendizagem sempre, a mediacéo e
a conducao do processo € que promovera a construgdo do conhecimento e das
aprendizagens. Entretanto, a compreensao do sujeito aprendente e das ancoragens
da aprendizagem é o grande elemento para consolidagdo de um processo de
consolidacao de aprendizagens exitoso. Nesta dinamica, a area da Psicopedagogia
e a atuacao do psicopedagogo na materialidade da aprendizagem humana corrobora
de modo significativo, € o que buscou-se evidenciar de modo permeativos ao longo
deste estudo, que almejamos que ganhe outros significados na pratica educativa e

pedagogica dos leitores.
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INTRODUGAO

A psicopedagogia clinica vem se tornando fonte importante de pesquisa para a
area da educacéo. O psicopedagogo € um profissional de suma importancia, pois o
mesmo contribui na busca de solugdes para a questao de dificuldades e transtornos
de aprendizagem, entretanto, precisa-se conhecer um pouco sobre esse profissional
e sua(s) area(s) de atuacao.

A psicopedagogia clinica forma profissionais qualificados para atender criangas
e adolescentes com dificuldades ou transtornos no processo de aprendizagem.

O psicopedagogo tem como principal funcéo realizar um trabalho preventivo e
( ou também ) interventivo (avaliagao, diagndstico e intervencgao), além de conhecer
as dificuldades ou transtornos existentes.

Durante o processo de avaliacao investiga-se uma intervencao adequada para
aquela dificuldade ou transtorno diagnosticado no paciente. Durante o processo de
diagnostico, busca-se compreender as mensagens, muitas vezes implicitas, sobre
os motivos que levam os pacientes a obterem resultados insuficientes ao esforgo
aplicado em sua busca pela aprendizagem.

Esse texto, adota a pesquisa bibliografica enquanto metodologia, abordando
e questionando qual é o papel da psicopedagogia frente as dificuldades de
aprendizagem? Qual € o campo de atuacgdo do psicopedagogo clinico? Quais sao
os principais instrumentos de avaliagao utilizados nas instituicdes ou clinicas? Quais
sdo as dificuldades e transtornos de aprendizagem existentes? Para alcar esses
questionamentos,deve-se entender o aluno de maneira interdisciplinar, buscando
apoio em varias areas do conhecimento, bem como analisar a aprendizagem no
contexto escolar e familiar, avaliando os aspectos afetivos, cognitivos e biolégicos do
paciente.

Segundo Chamat (2004, p. 26),

o profissional que diagnostica, necessita ampliar sua visdo para além do
momento em que se encontra, o que requer esmero e conscientizagdo quanto
a responsabilidade de sua atuagao na psicopedagogia, pois o diagndstico por
ele realizado das dificuldades do aprendiz sempre se encontra vinculado ao
ambito clinico, institucional e familiar.
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Com base nestareflexao, surge o seguinte problema: Quais s&o os instrumentos
de avaliacdo que o psicopedagogo clinico utiliza para identificar uma dificuldade ou
transtorno de aprendizagem e qual o seu papel mediante essas dificuldades?

Dessa forma, debater sobre o papel da psicopedagogia clinica diante das
dificuldades de aprendizagem torna-se essencial para os profissionais da area,
principalmente, por contribuir com embasamentos teodricos para a realizagdo da
pratica de investigagdo no contexto clinico. Sendo assim, reforga-se a necessidade
de conhecer o campo de atuagao do psicopedagogo e as dificuldades e transtornos
de aprendizagem, além de apresentar os instrumentos de investigacdo e como podem

ser utilizados durante o processo de diagnostico.

PSICOPEDAGOGIA CLINICA E SEU CAMPO DE ATUACAO

A psicopedagogia clinica € a area do conhecimento que estuda como as
pessoas constroem o conhecimento. Segundo a ABPp (Associagdo Brasileira
de Psicopedagogia), em seu Cédigo de Etica do Psicopedagogo, Capitulo |, Dos

principios, Artigo 1°:

A psicopedagogia € um campo de atuagcdo em Educacdo e Saude que se
ocupa do processo de aprendizagem considerando o sujeito, a familia, a
escola, a sociedade e o contexto sdcio historico, utilizando procedimentos
préprios, fundamentados em diferentes referenciais teéricos (ABPp, 2011, p.

1).

Constata-se como ocorre esse processo de constru¢cdo de conhecimento em
pacientes, pressupondo-se analisar e identificar os pontos que possam, por acaso,
estar bloqueando ou travando o processo de ensino-aprendizagem; atuando de
maneira preventiva para evita-los e, ainda, propiciando estratégias e ferramentas

qgue possibilitem facilitar esse processo.

A psicopedagogia, como area de estudos, surgiu da necessidade de
atendimento e orientagédo a criangas que apresentavam dificuldades ligadas
a sua educacao, mais especificamente a sua aprendizagem, quer cognitiva,
quer de comportamento social. Procurava-se, assim, o porqué ocorria essa
problematica, avaliando e diagnosticando a crianga, fisica e psiquicamente.
Envolvidos nessa busca, estavam professores, psicélogos, médicos,
fonoaudidlogos e psicomotricistas. Nessa primeira etapa da histéria da
psicopedagogia, todo diagndstico recaia sobre a crianga, o que significava
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que nela estava o problema, sendo entdo encaminhada para atendimento
especializado. Esse enfoque de diagndstico, prescrigdo e tratamento,
envolvendo prognoéstico, trazia implicita uma concepg¢ao de que o fim da
educacéo era de adaptar o homem a sociedade (MASINI, 2006, p. 249).

O psicopedagogo nao atua apenas em sala de aula, como muitos acreditam.

Um psicopedagogo tem diversas fungdes que vao além do ambiente escolar, podendo

atuar também no desenvolvimento de trabalhos hospitalares, clinicos, escolares, que

€ 0 mais conhecido de todos, e também, empresariais, trabalhando com observacéo,

terapias, tratamentos clinicos e orientando professores onde seu foco principal € a

aprendizagem do ser humano. Em qualquer uma das fung¢des, o psicopedagogo tem

como objetivo auxiliar e prevenir problemas advindos da dificuldade de aprendizagem.

Dentre as diversas fungdes, o psicopedagogo busca “entender problemas de

aprendizagem que cada vez mais estdo presentes nas escolas, onde, muitas vezes

nao se compete a comportamentos inadequados das criangas, mas sim, a dificuldades

e transtornos que acabam interferindo no ambiente escolar” (DELABETHA, DA
COSTA, 2014, p. 4).

A psicopedagogia, area de conhecimento interdisciplinar, tem como objeto

de estudo a aprendizagem humana. E papel fundamental do psicopedagogo

potencializa-la e atender as necessidades individuais no decorrer do

processo. O trabalho psicopedagdgico pode adquirir carater preventivo,

clinico, terapéutico ou de treinamento, o que amplia sua area de atuacéo,

seja ela escolar - orientando professores, realizando diagnésticos, facilitando

o processo de aprendizagem, trabalhando as diversas relagdes humanas que

existem nesse espago; empresarial - realizando trabalhos de treinamento

de pessoal e melhorando as relagdes interpessoais na empresa; clinica -

esclarecendo e atenuando problemas; ou hospitalar - atuando junto a equipe

multidisciplinar no pds-operatorio de cirurgias ou tratamentos que afetem a

aprendizagem. E importante salientar que a psicopedagogia € uma area que

vem para somar, trabalhando em parceria com os diversos profissionais que
atuam em sua area de abrangéncia (BEYER, 2003, p. 2).

E possivel perceber a importancia do psicopedagogo clinico no processo de
aprendizagem observando-se “que a cada dia esse profissional cresce mais na
sociedade, € mais bem visto e solicitado na realizag¢ao de trabalhos multidisciplinares,
sempre somando no atendimento a pessoas onde a aprendizagem esta sendo
afetada” (DELABETHA; DA COSTA, 2014, p. 5).
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PRINCIPAIS DE TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM

De uma maneira sem explicacédo, podem ocorrer alteracdes no desenvolvimento

do bebé que serdo percebidas apenas no desenvolvimento da infancia e no periodo

de entrada na escola.

A American Psychiatric Association (2014), no Manual Diagndstico e Estatistico

de Transtornos Mentais (DSM-5), assim denomina essas alteragdes de transtornos

do neurodesenvolvimento:

Ostranstornos do neurodesenvolvimento sdo um grupo de condi¢ées cominicio
no periodo do desenvolvimento. Os transtornos tipicamente se manifestam
cedo no desenvolvimento, em geral antes de a crianga ingressar na escola,
sendo caracterizados por déficits no desenvolvimento que acarretam prejuizos
no funcionamento pessoal, social, académico ou profissional. Os déficits de
desenvolvimento variam desde limitagdes muito especificas na aprendizagem
ou no controle de fungbes executivas até prejuizos globais em habilidades
sociais ou inteligéncia. E frequente a ocorréncia de mais de um transtorno do
neurodesenvolvimento; por exemplo, individuos com transtorno do espectro
autista frequentemente apresentam deficiéncia intelectual (transtorno do
desenvolvimento intelectual), e muitas criangas com transtorno de déficit de
atencgao/hiperatividade (TDAH) apresentam também um transtorno especifico
da aprendizagem (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 1).

Nos transtornos do neurodesenvolvimento a American Psychiatric Association

(2014) apresenta um grupo classificado como transtornos especificos de

aprendizagem:

Um transtorno especifico da aprendizagem, como o nome implica, €&
diagnosticado diante de déficits especificos na capacidade individual
para perceber ou processar informagdes com eficiéncia e precisdo. Esse
transtorno do neurodesenvolvimento manifesta-se, inicialmente, durante os
anos de escolaridade formal, caracterizando-se por dificuldades persistentes
e prejudiciais nas habilidades basicas académicas de leitura, escrita e/ou
matematica. O desempenho individual nas habilidades académicas afetadas
esta bastante abaixo da média para a idade, ou niveis de desempenho
aceitaveis sao atingidos somente com esforgo extraordinario. O transtorno
especifico da aprendizagem pode ocorrer em pessoas identificadas como
apresentando altas habilidades intelectuais e manifestar-se apenas quando
as demandas de aprendizagem ou procedimentos de avaliagdo (p. ex.,
testes cronometrados) impdem barreiras que n&do podem ser vencidas pela
inteligéncia inata ou por estratégias compensatoérias. Para todas as pessoas,
o transtorno especifico da aprendizagem pode acarretar prejuizos duradouros
em atividades que dependam das habilidades, inclusive no desempenho
profissional (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014).
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Os transtornos funcionais especificos do neurodesenvolvimento sao:

e Tema 1: dislexia.

e Tema 2: disgrafia.

e Tema 3: disortografia.
e Tema 4: discalculia.

e Tema 5: TDAH.
Tema 1: dislexia

A dislexia € descrita pelo Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-5, 2015) como um transtorno do neurodesenvolvimento que implica
um transtorno especifico de aprendizagem.

315.00 (F81.0) Com prejuizo na leitura: Precisdo na leitura de palavras.
Velocidade ou fluéncia da leitura. Compreensao da leitura. Nota: Dislexia é
um termo alternativo usado em referéncia a um padrao de dificuldades de
aprendizagem caracterizado por problemas no reconhecimento preciso ou
fluente de palavras, problemas de decodificagao e dificuldades de ortografia.
Se o termo dislexia for usado para especificar esse padrao particular de
dificuldades, €& importante também especificar quaisquer dificuldades

adicionais que estejam presentes, tais como dificuldades na compreensao da
leitura ou no raciocinio matematico (DSM-5, 2015).

Acontecem nas alteragdes da formagao neurolégica. Compreende-se que a
dislexia € uma causa cromossOmica hereditaria. Existem indicios de que ha relacao
genética entre a dislexia e a producao excessiva de testosterona no periodo da
gestacao.

E diagnosticada quando a crianga esta em seu periodo escolar. Isso ndo quer
dizer que os sinais aparecamdurante o seu desenvolvimento, mas que se desenvolvem
na infancia e sdo percebidos normalmente nos anos escolares. A dislexia ndo impede
o aprendizado, mas dificulta o processo de aprendizagem em uma escala que pode
variar de leve a alta.

Como um dos transtornos do neurodesenvolvimento, ndo tem cura. Isso

significa que todos os esforgos na identificagdo precoce e um processo de intervengao
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permitem alcancar um desenvolvimento adequado das habilidades escolares e davida
do sujeito. Quem tem dislexia tem uma grande dificuldade em adquirir informacdes
pelo simples fato de que estas sdo adquiridas, geralmente, por meio da leitura e da

escrita.

Tema 2: disgrafia

E descrita pelo Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM-5, 2015) como um transtorno do neurodesenvolvimento que implica transtorno

especifico de aprendizagem.

e 315.2(F81.81) Com prejuizo na expressao escrita.
e  Precisao na ortografia.
° Precisdo na gramatica e na pontuacéo.

e Clareza ou organizagao da expressao escrita (DSM-5, 2015).

E um transtorno com relacdo a psicomotricidade atingindo a relacéo entre a
associagao da letra com a escrita. Ela surge na crianga por meio de uma disfungao
no sistema nervoso central (SNC). A disgrafia pode vir a ocorrer por meio de uma
lesdo cerebral adquirida ao longo da vida. A disfungéo resultante no SNC produz um

desenvolvimento anormal na habilidade de escrever.

Tema 3: disortografia

Os déficits de escrita se apresentam como transtornos de aprendizagem
especificos e sdo descritos como dificuldades em executar os processos cognitivos
subjacentes a composi¢cdo de textos. Existem extremas dificuldades no processo
fonoldgico e ortografico e, consequentemente, uma caligrafia irregular.

E descrita pelo Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-
5, 2015) como uma perturbagao da expressao escrita, tendo origem neurobioldgica. O
principal prejuizo da disortografia esta na interferéncia nas capacidades da expressao
escrita, pois ocorrem falhas na preciséo ortografica e na organizagao, na estruturagao
e na composicao de textos escritos. O conteudo das frases elaboradas é pobre, e os

textos, curtos, apresentando muitos erros ortograficos.

ORG: Caroline Elizabel Blaszko e Najela Tavares Ujiie



PSICOPEDAGOGIA, FORMACAO E ATUACAO DO PSICOPEDAGOGO: Possibilidade de metamorfosear o aprender

Aconsequénciaimediata da disortografia na crianga é a desmotivagao. Acrianca
perde a vontade de escrever. Seus textos sdo muito curtos, desorganizados e sem

pontuacdo. Essa condicdo se agrava quando o sujeito apresenta problemas na fala.

Tema 4: discalculia

E descrita pelo Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-

5, 2015) como um transtorno do neurodesenvolvimento que implica um transtorno
especifico de aprendizagem.

315.1 (F81.2) Com prejuizo na matematica: Senso numérico. Memorizagao

de fatos aritméticos Precisdo ou fluéncia de célculo. Precisdo no raciocinio

matematico. Nota: Discalculia € um termo alternativo usado em referéncia a

um padrao de dificuldades caracterizado por problemas no processamento

de informagbes numéricas, aprendizagem de fatos aritméticos e realizagéo

de calculos precisos ou fluentes. Se o termo discalculia for usado para

especificar esse padrao particular de dificuldades matematicas, € importante

também especificar quaisquer dificuldades adicionais que estejam presentes,

tais como dificuldades no raciocinio matematico ou na precisédo na leitura de
palavras (DSM-5, 2015).

Nos manuais é descrita como um transtorno de aprendizagem. Sua principal
caracteristica € a dificuldade em desempenhar tarefas ligadas a toda e qualquer
operacido matematica. A discalculia também implica uma barreira a compreensao
de conceitos numeéricos, utilizagcdo de férmulas ou simbolos que se refiram ao

desenvolvimento matematico.

Tema 5: Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH)

O Transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH) € um transtorno do
neurodesenvolvimento especifico e ndo um transtorno de aprendizagem. Isso significa
que ele pode afetar a aprendizagem, mas ndo causa o transtorno de aprendizagem.

O TDAH é descrito pelo Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-5, 2015) como:

Um padrao persistente de desatencao e/ou hiperatividade/impulsividade que
interfere no funcionamento e no desenvolvimento, conforme caracterizado
por (1) e/ou (2): 1. Desatencdo: Seis (ou mais) dos seguintes sintomas
persistem por pelo menos seis meses em um grau que € inconsistente com o
nivel do desenvolvimento e tém impacto negativo diretamente nas atividades
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sociais e académicas/profissionais: Nota: Os sintomas ndo sdo apenas uma
manifestagdo de comportamento opositor, desafio, hostilidade ou dificuldade
para compreender tarefas ou instrugcoes. Para adolescentes mais velhos
e adultos (17 anos ou mais), pelo menos cinco sintomas sao necessarios.
2. Hiperatividade e impulsividade: Seis (ou mais) dos seguintes sintomas
persistem por pelo menos seis meses em um grau que € inconsistente com o
nivel do desenvolvimento e tém impacto negativo diretamente nas atividades
sociais e académicas/profissionais: Nota: Os sintomas ndo s&o apenas uma
manifestacdo de comportamento opositor, desafio, hostilidade ou dificuldade
para compreender tarefas ou instrugcbes. Para adolescentes mais velhos
e adultos (17 anos ou mais), pelo menos cinco sintomas sado necessarios.
Determinar o subtipo: 314.01 (F90.2) Apresentagdo combinada: Se tanto o
Critério A1 (desatenc¢do) quanto o Critério A2 (hiperatividade/impulsividade)
sdo preenchidos nos ultimos 6 meses. 314.00 (F90.0) Apresentacao
predominantemente desatenta: Se o Critério A1 (desatengao) é preenchido,
mas o Critério A2 (hiperatividade/impulsividade) ndo é preenchido nos ultimos
6 meses. 314.01 (F90.1) Apresentacdo predominantemente hiperativa/
impulsiva: Se o Critério A2 (hiperatividade/impulsividade) é preenchido e o
Critério A1 (desatengao) nado é preenchido nos ultimos 6 meses (DSM-5,
2015).

Entende-se a desatengao no TDAH como parte de um grupo comportamental
com caracteristicas de divagacao em tarefas, falta de persisténcia, dificuldade de
manter o foco e desorganizacdo (DSM-5, 2015). A hiperatividade é compreendida
como uma atividade motora excessiva (por exemplo, uma crianga que corre o tempo
todo, mesmo quando isso ndo € apropriado, ou remexe, batuca ou conversa em
excesso). Nos adultos, a hiperatividade pode se manifestar como inquietude extrema
ou esgotamento dos outros com sua atividade (DSM-5, 2015).

A impulsividade pode ser reflexa de um desejo de recompensas imediatas ou
de incapacidade de postergar a gratificacdo. Comportamentos impulsivos podem se
manifestar em forma de intromissao e/ou 15 tomada de decisdes importantes sem
consideragdes acerca das consequéncias no longo prazo (DSM-5, 2015).

O diagnodstico do TDAH deve acontecer durante a infancia. Caso néo o seja, a
avaliacido deve ser feita considerando-se que a sintomatica tenha ocorrido antes dos
12 anos. Deve-se evitar um diagnostico precoce demais, considerando-se sempre
que os sinais do TDAH devem estar presentes em mais de um ambiente frequentado
pelo sujeito, como escola, casa, clubes, etc.

Desequilibrios Quimicos

As dificuldades de aprendizagem séo decorrentes de falhas de comunicagéo
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entre os neurdnios.

A hereditariedade é responsavel, também, pela ocorréncia de dificuldade de
aprendizagem no sujeito. Isso é facil de explicar quando se observam exames e
verificam-se alteragdes que comprometem o desenvolvimento do individuo em grau
préximo ao seu genitor ou parente.

As principais dificuldades que podem ser observadas como consequéncias
sdo do fator biolégico séo: hiperatividade, dificuldade de concentracéo, dificuldade
em seguir instrugdes, dificuldade de relacionamento, dificuldade em dialogos,
inflexibilidade, funcbes executivas alteradas entre elas o planejamento e as 14
habilidades organizacionais, distragdo, falta de destreza e controle inibitério
(AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014).

Existem certas situacdes em que s6 o esforco do aluno ndo é o suficiente e esses
entraves nao permitem o éxito do aprender. O que precisa, de fato, ser definido, sédo
quais tipos de dificuldades que s&do impeditivos no processo de aprendizagem. Pode-
se, entdo, dizer que, agora, ja se consegue conceituar dificuldades e transtornos de
aprendizagem e designa-las, fazendo isso em relagdo ao sujeito que nao aprende,

mas nem sempre o apontando como agente e causa.

PSICOPEDAGOGIA DIAGNOSTICO CLINICO E PRINCIPAIS
INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

O diagnéstico psicopedagogico compde momentos que dependendo da
necessidade de cada caso pode seguir dimensoes diferentes com seus instrumentos
de investigagao.

Para Weiss (1992), os momentos do diagndstico psicopedagdgico se estruturam
em uma sequéncia diagndstica que podem ser modificadas conforme o caso. Weiss

organiza da seguinte forma a Sequéncia Diagnéstica.
1° Entrevista Familiar Exploratéria Situacional (E.F.E.S.).
2° Anamnese.

3° Sessdes ludicas centradas na aprendizagem (para criangas).

4° Complementacédo com provas e testes (quando for necessario).
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5° Sintese Diagnostica — Prognastico.

6° Devolugdo — Encaminhamento (WEISS,1992, p. 21).

Visca (1991, p. 20) propbée um Esquema Sequencial baseado na Epistemologia

Convergente:

1° EOCA (Entrevista Operativa Centrada na Aprendizagem) — 1° sistema de hipoteses

com linhas de investigagao.

2° Testes — eleicdo de instrumentos com 2° sistema de hipoteses e linhas de

investigacgao.

3° Anamnese: verificagao e decantagao do 2° sistema de hipéteses e formulacao do

3° sistema de hipoteses.

4° Elaboracao do Informe — Elaboragcdo de uma imagem do sujeito que articula a
aprendizagem com os aspectos energéticos e estruturais que o condicionam.
Segundo Weiss (1992, p. 25), as sessdes podem transcorrer de forma ludica e outras
formalizadas com propostas e questdes dentro de objetivos especificos.
Dependendo do ritmo da crianga, pode-se alternar essas duas situacdes e ao total
podem ser feitas de 10 a 15 sessdes de avaliagao até se chegar a um diagndstico
clinico.

Nesse contexto, durante as sessdes o0 psicopedagogo em seu consultorio fara
uma investigacao e serdo coletados dados e levantadas hipoteses para se chegar
ao diagndstico final. Entende-se que o psicopedagogo, apds coletar informacdes
sobre o paciente e a familia, deve fazer uma investigagdo no contexto escolar. Os
instrumentos de avaliacdo do diagndstico sao:

[...] Esses procedimentos compreendem: anamnese, anadlise do material
escolar, relacionamento com a escola, observacdo do desempenho em
situagao de aprendizagem, aplicagdes de testes psicopedagdgicos especificos
e solicitagdo de exames complementares (psicolégico, neurolégico,
oftalmolégico, audimétrico, fonoldgico e outros). Diante disso, observa-se
que intervencgao psicopedagodgica, quando necessaria , € desenvolvida de
formas variadas, ficando procedimentos a serem executados a critérios do

profissional que esta atuando, geralmente influenciado pela sua formagao
(CIASCA, 2008, p.166).
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O diagndstico psicopedagogico € uma busca de fatores que possam estar
influenciando o fracasso no processo de aprendizagem, além de identificar quais sdo
os fatores que possam estar ocasionando esses bloqueios, buscando-se também
elaborar intervengdes adequadas para determinado diagnostico e obtendo-se, assim,

melhorias no processo de ensino aprendizagem desse paciente.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Para a producdo desse artigo cientifico foi utilizada uma abordagem de
pesquisa bibliografica descritiva com muita leitura, citacdes e descri¢cdes de assuntos
relacionados ao papel do psicopedagogo e seus principais campos de atuagao, as
dificuldades e transtornos de aprendizagem, diagndstico clinico, instrumentos de
avaliacao, entre outros. Foram estudados varios autores conceituados que estaréo
como referéncianeste artigo e se encontraram presentes nas referéncias bibliograficas.

Segundo Teixeira (2010, p. 80), para que se alcance uma educagao de qualidade,
esta deve estar atrelada ao conhecimento. Dessa maneira, foi possivel a construcéo
do conhecimento voltado para uma educacao comprometida e, realmente, construtiva.

O processo metodologico € de suma importancia para o sucesso de uma

pesquisa cientifica em qualquer area da linha de pesquisa.

CONSIDERAGOES FINAIS

Parafinalizar, através de procedimentos metodoldgicos de pesquisa bibliografica
descritiva com base nas leituras e analises de diversos autores verificou-se o
papel do psicopedagogo diante das dificuldades de aprendizagem e foi constatou-
se que o profissional de psicopedagogia surgiu com a necessidade do estudo do
processo de ensino aprendizagem. As dificuldades de aprendizagem que chegam
até o psicopedagogo clinico sdo diversas, ndo existe uma mais frequente que a
outra, pois varia em cada caso e em cada contexto que o sujeito esta inserido. Por
isso, 0 psicopedagogo € um profissional qualificado, pois realiza um diagndstico de
avaliacao e intervencdo que comeca a obter seus resultados para, assim, identificar

as dificuldades e realizar o tratamento necessario.
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Nesse contexto, o enfoque psicopedagogico das dificuldades de aprendizagem
compreende os processos de desenvolvimento, os caminhos da aprendizagem e
a visdo que se tem sobre o aluno de uma forma interdisciplinar, analisando-se a
aprendizagem no contexto escolar, familiar, aspecto afetivo, cognitivo e bioldgico.

E muito importante conhecer as areas de atuacédo do psicopedagogo bem
como conhecer o psicopedagogo, que além do diagndstico, precisa fazer uma
reflexdo para saber qual a melhor forma de avaliacdo e intervengao necessarias
para trabalhar com essas dificuldades, usando os recursos e recorrendo a varias
estratégias e instrumentos de avaliagdo e pesquisa sobre as possiveis dificuldades
de aprendizagem encontradas no cotidiano escolar e seus principais fatores, desta
forma, objetivando-se ajudar a crianga a superar tais dificuldades, além de aprofundar
seus conhecimentos sobre as dificuldades existentes.

O psicopedagogo deve estar a frente do sujeito que aprende sendo o mediador
dessa aprendizagem, buscando-se a raiz do problema de cada individuo afetado a
partir de seus processos historicos, organicos e sociais para ajudar tanto a crianca
como o adolescente a quebrar as barreiras da aprendizagem.

Quando surgem dificuldades toda a relagédo familia-sujeito, aprendente-escola
encontram-se alteradas e o psicopedagogo clinico deve encontrar solugdes de como
resolver esses conflitos existentes. Frente ao problema de aprendizagem especifica
apos o diagnostico exato, em ultima analise, pode-se dizer que um psicopedagogo
clinico precisa estar preparado para receber e incluir todas as criangas e adolescentes
na apropriagcao e construgado do conhecimento sem deixar de lado a historia de vida
do paciente como seu meio de convivio e o ambiente onde foi criado, porque a
crianca e o adolescente ja trazem uma bagagem de experiéncias de vidas. Qualquer
ser humano é capaz de aprender, assimilar e crescer progressivamente rumo a uma
aprendizagem interacional, onde todos participam do saber tanto para o educador
como o educando.

A aprendizagem acelera processos evolutivos internos que sdo capazes de
atuar quando a crianga se encontra em interacdo com o meio ambiente e com outras
pessoas. Porém, ressalta a importancia de que esses processos sejam internalizados

pela crianga atraveés das intervengdes do psicopedagogo.
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A aprendizagem é um processo de agao reciproca entre o sujeito que aprende,
0 sujeito que ensina e o ambiente, cujo resultado se da numa mudanga de
comportamento. Em se tratando de um processo de uma acgao reciproca,
as causas que provocam o problema de aprendizagem tanto podem ser
encontradas na propria pessoa aprendente, na pessoa do ensinante, como
no ambiente onde esta se realizando; o que se observa € que a causa nunca
esta isolada (GLIZ, 2009, p. 83).

Por fim, averiguou-se que o psicopedagogo clinico mediante as dificuldades
de aprendizagem devera proporcionar uma investigacdo em todos os aspectos que
possam estar contribuindo de alguma forma para a problematica a fim de intervir da

melhor maneira possivel no processo de ensino aprendizagem.
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INTRODUGAO

Este capitulo traz reflexdes sobre o uso da literatura infantil no campo da
Psicopedagogia, alinhada ao atendimento psicopedagdgico de diagnostico de
dificuldades de aprendizagem, deficiéncias, déficit e defasagens do processo
educacional, bem como articulada a terapia psicopedagodgica que vislumbra o sucesso
da aprendizagem.

Neste estudo, objetivou-se demonstrar que € possivel o psicopedagogo trabalhar
com as obras da literatura infantil, as quais se tornam aliadas e ferramentas na acéo
e intervencao psicopedagdgica.

Diante do exposto, a problematica que norteou este estudo se consistiu: Como
o psicopedagogo pode utilizar a literatura infantil nas intervencées psicopedagogicas
visando contribuir para o éxito da aprendizagem?

O respaldo tedrico que norteia a tessitura do capitulo € embasado nos estudos
de Blaszko (2020), Pessoa et.al (2017), Ujiie (2016, 2017), Gémez e Teran (2014),
Fini (2008), Sisto et. al. (2008), Barone (2007), Bock et. al. (2001), Fonseca (1995)
entre outros.

Em relagdo ao delineamento metodoldégico da pesquisa, esta se configura
como um relato de experiéncia reflexivo, o qual € pautado em um estudo tedrico-
bibliografico e em uma experiéncia pratica, que foi acumulada no exercicio da
profiss&do: psicopedagoga.

O artigo aborda no primeiro momento pressupostos tedricos norteadores da
acao e no segundo momento traz reflexdes sobre as estratégias de acao do trabalho
psicopedagogico com a literatura infantil, para finalizar apresenta consideragoes
tangiveis a tematica em pauta, atendimento psicopedagodgico aliado a literatura

infantil em prol do sucesso da aprendizagem do educando.

A ATUACAO DO PSICOPEDAGOGO E A INTERVENGAO
PSICOPEDAGOGICA ASSOCIADA A LITERATURA INFANTIL

O profissional psicopedagogo atua no campo da Psicopedagogia, area que

congrega Educacido e Saude em prol de garantir a aprendizagem humana, tendo,
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pois, sua experiéncia e atuagdo comprometida com a aprendizagem de si e do
outro em um cenario que € multiplo e plurissignificante: instituicdo, clinica, escola e
sociedade (UJIIE, 2016).

Paraatuarno cargo de psicopedagogo € necessariaumaformacgao especificaque
ocorre em curso de graduagao e/ou em curso de pos-graduagao em Psicopedagogia
(ABPp, 2019).

Sisto et. al. (2008, p.9) evidenciam que a “[...] Psicopedagogia € uma area de
estudo diretamente relacionada a aprendizagem escolar no que tange a seu decurso
normal ou com dificuldades”. Ainda segundo os autores, é necessario compreender
a relagdo do aluno com o conhecimento, os elementos do sistema cognitivo e
emocional que utilizam para aprender, bem como os aspectos que influenciaram para
o rendimento escolar, sucesso ou insucesso apresentado pelos educandos.

[...] No entanto, é importante frisar que a Psicopedagogia ndao atua somente
em escolas. Na atualidade, seu trabalho se estende também a hospitais,
empresas e instituicdes que necessitam de um profissional especializado
nas questdes do ensino e da aprendizagem. No ambito organizacional, lida
com pessoas que apresentam dificuldades de adaptagao as novas exigéncias
de um trabalho e/ou estdo ligadas a outras situagbes de aprendizagem;
em hospitais, atua quando as questdes de saude afastam as pessoas por
um tempo mais prolongado da instituicdo escolar. A Psicopedagogia esta
ligada também as pesquisas educacionais, aos problemas sociolégicos que

envolvem a escola, as questdes econdémicas do pais, por compreender as
implicagdes desses temas na aprendizagem (GOULART, 2007, p. 27).

A area da Psicopedagogia tem uma amplitude no que diz respeito a
aprendizagem humana que se interliga ao contexto de pertencimento e ao ciclo da
vida, pois, o aprender esta no mundo para além dos muros da escola. Por essa via, a
Psicopedagogia tem abrangéncia e duplo enfoque o atendimento individual e coletivo
de sujeitos aprendentes — instituicao (UJIIE, 2016).

Abordaremos o atendimento individual com enfoque na intervengéo
psicopedagdgica no que tange o diagndstico, a avaliagao, e o progndstico, a terapia
para éxito da aprendizagem no ambito da vida escolar.

A intervencdo psicopedagdgica é realizada pelo profissional denominado
psicopedagogo que conforme Bock et. al. (2001, p. 11), € um “[...] profissional que tem

habilidades e conhecimento para, a partir de uma atividade aparentemente simples,
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poder fazer uma leitura abrangente a respeito da relagdo da crianga com o saber e
com o processo de aprendizagem”. Na citacdo lemos crianga, mas o aprendiz pode
ser jovem, adolescente, adulto, idoso, pois, a leitura especializada € da aprendizagem
humana, que pode se dar a qualquer tempo do ciclo da vida.

De acordo com Goulart (2007) o psicopedagogo € procurado para avaliar alunos
(diagnéstico psicopedagogico) e para trabalhar com eles em sua demanda (terapia
psicopedagodgica).

A avaliacdo psicopedagogica diagndstica pode apontar dificuldades de
aprendizagem, deficiéncias, déficit, defasagens do processo educacional e problemas
de ensinagem.

Entende-se por dificuldade de aprendizagem, de acordo com Gémez e Teran
(2014)todo e qualquerdisturbio que afeta a capacidade de aquisicdo de conhecimentos,
sendo de maior destaque as dificuldades de lectoescrita e matematica, dificuldades
estas que daremos atencao na ag¢ao avaliativa e terapéutica articulada com a literatura
infantil.

[...] o termo dificuldades de aprendizagem englobaria um grupo heterogéneo
de transtornos que se manifestariam em dificuldades em tarefas cognitivas,
podendo ocorrer em pessoas hormais, sem problemas visuais, auditivos ou
motores, além de, aparentemente, estarem relacionados a problemas de
comunicacao, atencdo, memoria, raciocinio, entre outros, ou se manifestarem
concomitantemente a eles. Podem ocorrer ainda dificuldades momenténeas

e/ou em areas especificas, abrangendo varias areas de conhecimento
(BARTHOLOMEU, SISTO e RUEDA, 2006, p. 139-140).

Para Gomez e Teran (2014, p. 95): “Uma crianca com dificuldades de
aprendizagem € aquela que nao consegue aprender com os métodos com 0s quais
aprendem a maioria das criangas, apesar de ter as bases intelectuais apropriadas para
a aprendizagem”, o que difere das criangas com deficiéncias e déficit que possuem
limitacbes correlacionadas a fatores inatos e/ou adquiridos que afetam o corpo e/ou
a mente em sua natureza bioldgica.

As dificuldades de aprendizagem podem surgir em diferentes areas do
conhecimento ocasionando prejuizo motor, de percepcado, de controle corporal,
dificuldades de equilibrio, de coordenagao, de movimento, de lectoescrita ou na

compreensao logico-matematica. Fonseca (1995, p. 252) evidencia as principais
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caracteristicas dos alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem, dentre

elas temos:

[...] dificuldades de aprendizagem nos processos simbdlicos: fala, leitura,
escrita, aritmética, etc., desenvolvimento (saude, envolvimento familiar
estavel, oportunidades socio-culturais e educacionais, etc.) A crianga com
DA manifesta uma diversidade de comportamentos que podem ou nao ser
provocados por disfungdo psiconeurolégica. Manifesta frequentemente
dificuldades no processo de informagao quer no nivel de recepgao, quer ainda
no nivel interativo e expressivo.

O autor pondera ainda que varios fatores como envolvimentos familiares
pobres, relagdes crianga-adulto distorcidas, problemas de ensinagem, expectativas
negativas, erros pedagodgicos, situagdes de aprendizagem limitadas, entre outros
podem desencadear a dificuldade de aprendizagem.

Klein (2010) afirma que quando falamos em dificuldades de aprendizagem é
necessario levar em consideragao nao apenas o educando como ser isolado, mas
considerarogrupoao qual pertence, analisando o contexto social, historico, econdémico,
cultural e educativo realizando uma avaliagado psicopedagodgica e interventiva.

Compreendemos por dificuldade de lectoescrita as dificuldades com habilidades
especificas de linguagem, relacionada ao processo de leitura e escrita, alfabetizagao e
letramento, podendo ser identificada como falta de consciéncia fonética e fonologica,
dislexia, disgrafia, disortografia ou mesmo problemas de ensinagem. No que tange
as dificuldades l6gico-matematicas identificamos como dificuldades relacionadas
ao pensamento e percepcdo matematica, capacidade de contar, classificar, seriar,
desenvolver nogdes topoldgicas e espaciais, nominada como discalculia. Pontuamos
que seja qual for a dificuldade ou problema de aprendizagem a agao psicopedagdgica
associada a acdo docente e parceria familiar podera promover a superagao e
consolidar aprendizagem significativa.

Com relagao as dificuldades de aprendizagem, Fini (2008, p. 64) enfoca que [...]
no Brasil, um grande numero de alunos tem apresentado dificuldades de diferentes
tipos e rendimentos insatisfatérios em relagdes a padrées definidos pela escola”. Fato
que contribui para a ampliacdo no numero de alunos que necessitam de atendimento

psicopedagogico e aumenta a demanda por psicopedagogos capacitados para atuar
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em equipe multidisciplinares nas secretarias municipais, bem como nas escolas,
promovendo avaliagao psicopedagogica e atuando de modo preventivo na orientagao
dos profissionais da escola via formacéo e diversificacao de a¢des psicopedagogicas
direcionadas as criangas de modo geral (BLASZKO, 2020).

Ressalta-se que no decorrer das intervencgdes psicopedagdgicas o profissional
psicopedagogo necessita desenvolver e ampliar os olhares “[...] para o aprendiz,
objetivando identificar as capacidades de cada sujeito e as possibilidades existentes
de aprendizagem em qualquer situacao, a fim de planejar e criar condigdes para que
o aprender ocorra e seja ressignificado” (BLASZKO, 2020, p. 45).

Segundo Barone (2007) no decorrer da intervencao psicopedagdgica, o
psicopedagogo pode utilizar a literatura infantil, a qual favorece sua intervengéo ao
ser amplificadora do olhar da crianca para o mundo e ao produzir identificacdo e
significacdes variadas, que oportuniza o dialogo amplo e significativo. Ainda de acordo
com a autora, a literatura contribui para que a crianga possa tomar consciéncia da
sua realidade externa e interna, passando inclusive a compreender melhor a si e ao
mundo.

O trabalho com obras da literatura infantil deste os primeiros anos do processo
de escolarizagao € de grande importancia para o desenvolvimento do educando,
visto que pode contribuir para despertar a imaginacao, encantamento, criatividade,
curiosidade favorecendo a construgdo de novas aprendizagens (UJIIE, 2017).

Pessoa et. al. (2017) relatam alguns aspectos sobre uma crianca atendida pelo
setor psicopedagdgico que no decorrer das sessdes de intervencgéo foi realizado
um trabalho utilizando a literatura infantil, o qual possibilitou que a aluna atendida
pudesse ser mais confiante, entrar no mundo da fantasia das mais diversas leituras,
trabalhar a sua percepgao, autonomia, leitura, escrita, contribuindo para a superagao
das dificuldades de aprendizagem e para que a aprendizagem ocorra de maneira
ludica, criativa e significativa.

Ainda segundo os autores supracitados, no decorrer das intervengoes
psicopedagdgicas, a cada semana € possivel trabalhar livros diferentes e atividades
diferenciadas abrangendo pinturas, desenhos, colagens, histérias narradas pela

crianca, tentativa de escrita entre outras acdes interventivas e avaliativas.
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O exercicio do trabalhar as narrativas num contexto terapéutico estabelece
um elo de cura, de reestruturagdo na travessia das historias literarias
em dialogo com as histérias humanas. Movimento que permite infinitas
releituras e reescritas das historias vividas, que permite um encontro com a
subjetividade humana, que permite um tempo de elaboragdo com os conflitos.
O obijetivo principal da atuagédo das narrativas em contexto psicoterapéutico
consiste em facilitar um encontro da narrativa literaria (com enredos, tramas,
dramas, desfechos, superagéo de obstaculos, personagens envolvidos com
sentimentos de raiva, amor...) com a narrativa de vida através da atividade
de escuta/verbalizagao/criagao de histérias. Assim, a semelhancga entre as
narrativas humanas e literarias atua como facilitadora na ressignificagao
dos proprios conteudos individuais, € como atividade de construgao pratica,
sendo possivel partir da escuta da histéria para a atividade espontanea da
verbalizagao, e para a transformacgao da fala em histéria escrita, uma atividade
elaborada com recursos da pintura, da modelagem, do desenho (LEMOS e
SILVA, 2012, p.13).

Com relacdo ao uso da literatura infantil no atendimento psicopedagdgico
Pessoa et. al. (2017, p.195) afirmam que “[...] € de suma importancia para a formagao
de uma pessoa nos mais diversos aspectos” e inclusive contribui para que o paciente
e o profissional psicopedagogo possam realizar reflexdes sobre os motivos das
dificuldades de aprendizagem e a necessidades de intervencdes de acordo com as

demandas dos educandos.

DIMENSAO PRATICA DA INTERVENGAO PSICOPEDAGOGICA
PAUTADA PELA LITERATURA INFANTIL

Nesta secao refletimos e compartilhamos experiéncias praticas abrangendo
a literatura infantil como aliada do trabalho psicopedagdgico interventivo para
diagnostico e superacao das dificuldades de aprendizagem.

Desta feita organizamos o quadro 1 com obras literarias sugeridas para
atuacao interventiva e detecgao relacionada as dificuldades de lectoescrita e logico-

matematica.
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Quadro 1 - Sugestdes literarias para avaliagao e intervencéo psicopedagogica

LOGICO-MATEMATICA

Era uma vez um gato xadrez (Autora: Bia
Villela)

Chapeuzinho Amarelo (autor: Chico
Buarque)

Quem sou eu (Ana Maria Machado)

O aniversario dos Pingos (Autores: Mary
Franca e Eliardo Franga)

Lolo Barnabé (Autora: Eva Furnari)
Alfabeto de histérias (Autor: Gilles Eduar)
Palavras, muitas palavras (Autora: Ruth
Rocha)

O alfabeto dos bichos (Autor: José Jorge
Letria)

Bichodario (Autora: Telma Guimaraes)
Cada letra uma aventura (Autora: Marilene
Godinho)

A paixao de A e Z (Autor: Alonso Alvarez)

O aniversario do seu alfabeto (Autor Amir
Piedade)

A festa das palavras (Autores: Cecilia
Meireles e Josué de Castro)

Clact...Clact...Clact (Autoras: Liliana
lacocca e Michele lacocca)

Os dez sacizinhos (Autora Tatiana
Belinki)

A casa sonolenta (Autora: Audrey
Wood)

Alua cheia na casa sonolenta (Autora:
Audrey Wood)

A formiguinha e a neve (Autor:
Braguinha)

Os sete cabritinhos (Autor: Xosé
Ballesteros — adaptagao)

A galinha ruiva (Autor: Antoénio

Torrado)

E o dente ainda doia (Autora: Ana
Terra)

As trés Partes (Autor: Edson Luiz
Kozminski)

As centopeias e seus sapatinhos
(Autor: Milton Camargo)

Arevolta dos numeros (Autora: Odette
de Barros Moot)

Ovo meu sera seu? (Autora: Léda
Aristides)

Fonte: Organizagao das autoras, pautada na experiéncia pratica acumulada.

A Psicopedagogia de acordo com Ujiie (2016) tem carater terapéutico quando
atua junto aos aprendizes a partir de encaminhamento e queixainicial, desencadeando
um processo de avaliagdo psicopedagodgica, entrevista com o0s responsaveis,
diagnostico, sessbes sucessivas de intervencao psicopedagodgica, para elaboracao
de um progndstico, ou seja, elaboragado de agao interventiva nas diferentes matizes
de pertencimento do sujeito aprendente.

Desta feita, certa vez recebemos uma crianca de dez anos encaminhada pela
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escola e acompanhada pela mae com queixa inicial relacionada a dificuldades de
lectoescrita, ndo discriminacao de letras e silabas e dificuldades na aquisicao da
leitura e escrita. Seguimos os imperativos éticos e profissionais preenchimento dos
termos de autorizagdo e compromisso, realizacdo de anamnese com a responsavel
e implementacgao de testes e procedimentos de avaliagdo psicopedagogica aliado a
utilizacdo de obras literarias.

Em sessao psicopedagodgica inicial com a crianga dialogamos para saber
se esta tinha nocdo do que a trazia para este atendimento a mesma relatou que
frequentava pelo terceiro ano consecutivo o terceiro ano do ensino fundamental e
disse: “_Sabe, tenho dificuldades para ler e escrever, me esfor¢o, mas ndo entendo
as explicagbes da professora”. Foram realizadas sessdes abrangendo as etapas da
avaliacao, estabeleceram-se dialogos com a aluna e ac¢des interventivas, buscando
compreender como ela percebia as suas dificuldades com relagdo a aprendizagem.

Foram realizadas observacdes da aluna na escola e nos diversos ambientes
que a aluna frequenta como sala de aula, recreio, aulas de educacéao fisica. No
decorrer das observacgoes constatou-se que a aluna sentava na ultima carteira na sala,
dificilmente a professora realizava explicagdes individuais e geralmente as atividades
envolviam leitura, cépia e questionarios. Como a aluna apresentava dificuldades na
leitura e producao textual, realizava somente a copia.

Ressalta-se que além da avaliagao psicopedagdgica, a aluna foi avaliada por
especialistas da area de psicologia, fonoaudiologia e neurologia, sendo que os mesmo
em seguida se reuniram para apresentar os dados da avaliagao e elaborar um parecer
diagnostico. Constatou-se que a aluna nao apresenta limitagdes cognitivas para a
aprendizagem, mas que apresenta dificuldades que estédo atreladas ao processo de
ensino no campo da linguagem (lectoescrita).

Perante o diagndstico, a psicopedagoga entrou contato com a escola orientando
gue a aluna deveria ser direcionada a uma nova turma e com outro professor, visto
gue durante trés anos consecutivos teve aula com a mesma professora.

Importante destacar que foram realizadas algumas orientagdes aos professores,
dentre as quais que: a aluna deveria ficar proxima ao regente da turma, que as

orientagcdes dadas ao grande grupo da sala, devem ser retomadas individualmente
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com a crianga que tem dificuldade, que € oportuno utilizar estratégias e materiais
pedagdgicos diversificados que contribuam para o processo de alfabetizacao,
letramento e para a construgcdo de novas aprendizagens.

No decurso das sessdes de atendimento psicopedagdgico e intervengdes
realizamos trabalho educativo com diferentes obras literarias, das quais selecionamos

duas para apresentar no quadro 2 a seguir.

Quadro 2 - Exemplificacdo de sessodes interventivas com uso da literatura infantil

LECTOESCRITA LOGICO-MATEMATICA

Sinopse: O livro conta a historia de Jodo que vivia
espantado com a gama de coisas que havia no
mundo, porém n&o entendia o que estava escrito
nos cartazes, produtos, 6nibus, placas e etc. Na
escola Joao passou a entender as letras, os sons
e seus significados e quando voltava para casa
passou perceber e identificar que muitas letras
estavam desenhadas em cartazes, na caixa de
sabao, na pasta de dentes etc.

Sinopse: A histéria natureza em numeros
faz uma relacdo dos numerais e o0s
elementos da natureza, animais, objetos e
as partes do corpo da criancga.
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Atividades Propostas: Atividades Propostas:
- Contacéao de histdria por simples narrativa; - Leitura da obra;
- Interpretacao verbal, - Dialogo sobre a historia e interpretagao;

- Registro em desenho do que mais gostou na|- Trabalho com a relagdo numero e
historia; guantidade estabelecida no texto;

- Recorte das letras, para elaboragao do alfabeto |- Na caixa de areia trabalhar o tragado dos
movel; numerais;

- Com massinha de modelar trabalhar o
registro numero e quantidade;

- Trabalho com a identificacdo das letras, silabas e
a construcao de palavras articuladas a historia por
meio do alfabeto moével; - Classificacao e seriacao;

- Escrita da palavra menino, Jodo e do seu préprio | - Realizagdo de operagbes de adicéo e
nome a partir de recorte letras de jornais e revistas. | subtragédo simples.

Fonte: Organizacao das autoras, pautada na experiéncia pratica.

E importante destacar que no decorrer das intervencdes psicopedagdgicas
permeadas pela literatura infantil, € importante que o psicopedagogo desenvolva
atividades diversificas e ludicas que possibilitem ao educando o acesso aos
conhecimentos de forma prazerosa. Ressalta-se que além de trabalhar com a
literatura infantil, o psicopedagogo necessita desenvolver um olhar para com o
aprendente, observando-o por meio das atividades suas dificuldades, as demandas
e potencialidades de cada um, para, por conseguinte, realizar as intervencdes de
acordo com cada caso.

Para que o efeito da historia seja benéfico é importante compreender o
lugar de cada historia, selecionar as historias contadas com o fio da selegéo
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psicoterapéutica, para que a identificacdo com o tema, com o enredo, surta a
possibilidade de reflexdo e mudanca. As historias, sejam orais, sejam escritas,
nos aproximam de nés mesmos, nos aproximam dos outros (LEMOS e SILVA,
2012, p.13).

O psicopedagogo ao trabalhar com obras da literatura infantil no decorrer da
avaliacao, atendimento e intervencgao psicopedagdgica podera perceber se a crianga
gosta de ouvir historias, apreciar, narrar diversas histérias dentre muitas outras
nuances relacionadas a compreensao de mundo do sujeito aprendente.

Para além da utilidade psicopedagdgica da literatura infantil reiteramos
pautadas nos estudos de Ujiie (2017) que esta desponta como um recurso pedagdgico
diversificado a ser inserido no universo escolar, uma vez que pode abordar conteudos
e tematicas variadas, desenvolvendo na criangca a sensibilidade, a atencdo, o
imaginario, a curiosidade, a ampliagdo da visdo de mundo, a alfabetizacao cientifica,
a aquisicao vocabular, a leitura de mundo e da palavra. Assim, indicamos também o
uso da literatura infantil na pratica pedagogica da educacgao infantil e dos anos iniciais
do ensino fundamental, como fonte de diversificacdo e enriquecimento do processo

de ensino-aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se por meio desta pesquisa, que a literatura infantil pode ser utilizada
pelo psicopedagogo no decorrer das sessdes e intervengdes psicopedagogicas.
Ressalta-se que as atividades englobando as obras da literatura infantil devem ser
diversificadas e adequadas ao nivel de desenvolvimento da crianga.

Constata-se que no campo da Psicopedagogia a literatura infantil contribui para
o desenvolvimento das criangas e para a superacao das dificuldades de aprendizagem
lecto-escrita e logico-matematica, tendo sua utilizacdo como recomendada nos
processos terapéuticos psicopedagogicos e também na praxis educativa cotidiana

de sala de aula das escolas desde a mais tenra idade.
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INTRODUGAO

Discutir sobre uma perspectiva inclusiva de experiéncias de avaliacdo de
linguagem para criangas pequenas sera o foco desse capitulo. A abordagem da
diferenca em relacdo aos elementos linguisticos e comunicativos sera enfatizada,
considerando o lugar que deve ocupar a linguagem nesse contexto e na infancia.
Com isso, todas as ponderagdes levarao em conta a diferenca enquanto elemento
de mediagao para o desenvolvimento infantil. Nesse contexto, podemos pensar nos
mais diversos profissionais que atuam ou que pretendem atuar com criancgas.

Esse capitulo possui duas partes principais. Inicialmente daremos destaque
para a aquisicao e o desenvolvimento da linguagem como elementos fundamentais
da primeira infancia e da fase pré-escolar. E, em seguida, citaremos exemplos de
instrumentos de avaliacdo da comunicacdo, enfatizando aqueles que podem ser
utilizados por profissionais de diferentes areas, desde que tenham um conhecimento
minimo sobre aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, com especial atengao para
uma perspectiva funcional de analise desse processo.

Assim, neste capitulo temos como objetivo principal discutir sobre a necessidade
de tracar um perfil comunicativo funcional para os casos de criangcas que possuem
dificuldades no processo de aquisicdo de linguagem, de modo que seja possivel
valorizar aspectos da interagao e da comunicacao social, durante as atividades
propostas com esses sujeitos. De maneira secundaria, pretendemos indicar, a partir
desse perfil, subsidios para o planejamento de praticas profissionais e, especialmente,
de praticas pedagdgicas que levem em consideracao esse perfil construido.

Concordamos que amelhorresposta paraum pleno desenvolvimento de qualquer
crianca, com ou sem deficiéncia, € uma educacido que respeite as caracteristicas
de cada uma delas. Por isso, € importante ofertar alternativas pedagdgicas e/ou
multidisciplinares que atendam as necessidades educacionais de cada um, de tal
modo que tenhamos um ambiente inclusivo e acolhedor (OLIVEIRA; ARAUJO, 2019).
Assim, todos poderao conviver e aprender com as diferencas e € fundamental que

essas concepgodes estejam presentes, 0 mais cedo possivel, na vida das criangas.
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A LINGUAGEM E A COMUNICAGAO NO CONTEXTO DA EDUCACAO
INFANTIL

Para falar sobre uma perspectiva inclusiva em qualquer etapa de educacéo,
€ necessario admitir que houve avancos em relagdo ao processo de escolarizagao
de pessoas com deficiéncia no ensino regular, especialmente, nos ultimos 20 anos,
dentre os quais podemos destacar, com base em dados de algumas pesquisas
(ONEESP, 2014): avanco significativo (aproximadamente 10 vezes mais em relagéo
aos dados do inicio dos anos 2000) de matriculas de alunos com deficiéncia na
escola regular; investimento em formacgao de professores para atuar nas salas de
recursos multifuncionais; aumento do financiamento na Educacéo (duplo Fundeb),
dentre outros.

No entanto, por mais avangcos que tenham ocorrido, observamos que ainda
falta muito para se alcancar uma educacao que leve em consideracéo as diferencas
presentesnaescolacomoaspectopositivo. Essasmesmaspesquisas (ONEESP,2014),
também indicaram algumas dessas necessidades, dentre as quais destacamos: mais
investimentos nas areas, tanto de formacéao de professores, quanto de pesquisadores;
mudancas de atitudes e de conceitos em relacio a deficiéncia; mudangas em relagao
ao modelo de Atendimento Educacional Especializado (AEE); e, principalmente,
mudancas em relagdo ao funcionamento da escola, pois ha inumeras propostas que
podem fornecer suporte efetivo em relacdo ao processo de escolarizacdo de alunos
do publico-alvo da educacgéao especial, a exemplo de propostas colaborativas e redes
de apoio, dentre outras.

E preciso reiterar que o atual paradigma que conhecemos por Educacéo
Inclusiva representa o desenvolvimento de um processo de transformacido de
concepcoes tedricas e praticas, também envolvidas com a Educacgao Especial, que
vém historicamente acompanhando movimentos sociais e politicos em prol dos
direitos das pessoas com deficiéncia (GLAT et al., 2003).

No contexto das discussdes do campo da Educagao Especial, Mantoan (2006)
asseverou que a complexidade existente nas relacbes de ensino e as diversas

dificuldades para equacionar uma relacdo democratica nesse contexto, s6 seria
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possivel se fosse garantida uma escola de qualidade para todos (MANTOAN, 2006).
E mesmo com avancos, conforme dissemos, isso ainda ndo é completamente
observado na atualidade.

Abordar a linguagem no contexto da Educacéao Infantil significa valorizar seu
aspecto dialdgico e sua natureza social. Cruvinel, Lima e Alves (2013) destacam
que a linguagem, por natureza, ndo pode ser individual, ela é social, pois ocorre
na interacdo entre duas ou mais pessoas. Dessa forma, a linguagem possibilita a
comunicacgao, favorecendo interagdes, pois um aprende com o outro.

Sem duvida, a comunicacéo e o desenvolvimento da linguagem s&o os maiores
desafios para os pais e os mais distintos profissionais que atuam com sujeitos
com deficiéncia, especialmente, aqueles que possuem alteragbes graves em seu
desenvolvimento que os impedem, por exemplo, de desenvolver a fala. Acomunicacio
€ a chave para o processo de desenvolvimento e de ensino-aprendizagem e inumeras
sao as barreiras que impedem o0 acesso as vivéncias e experiéncias que envolvem a
aquisicao e o desenvolvimento da linguagem em situagdes excepcionais (LEONARD,
2014; NUNES et al, 2011; VON TETZCHNER, 2009; BISHOP; MULFORD, 2002).

Ao abordar alinguagem infantil no contexto escolar, ndo tem como ndo mencionar
o0 quanto a oralidade se impde nas relacdes e demarca a diferenca, a medida que
coloca em desvantagem a crianga que nao a produz. E essa € uma das perspectivas
que devem ser levadas em consideragao, quando estamos diante de diferencas no
desenvolvimento infantil. Talvez o sujeito que “n&o fala” chama mais a atencgéao, pela
relagdo direta que, infelizmente, muitas formagdes, tanto da area de saude, quanto
da educacgao, estabeleceram ao longo dos anos, entre a presenca da fala e outros
marcos do desenvolvimento infantil.

E preciso reiterar que a comunicacdo e as relagbes sociais podem ser
estabelecidas de formas diferentes. Podemos citar os meios alternativos de
comunicagado, a exemplo daqueles ligados a Comunicagdo Suplementar e/ou
Alternativa (CSA), que se configura como area do conhecimento que se ocupa de
meios alternativos a fala. A CSA contempla o uso de gestos, simbolos graficos,
sistemas assistidos de voz, dentre outros recursos, que possuem o intuito de

substituir ou suplementar a fala, de modo temporario ou permanente (IACONO et al,
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2016). Mesmo assim, reitera-se que a CSA ndo deve ser restringida a sua dimensao
técnica ou dos recursos a ela ligados, pois a interagao e a comunicagao social sao os
aspectos mais importantes.

Para muitas criangas esse pode ser o unico meio de se constituirem como
sujeitos na auséncia de oralidade. E mais ainda, pode ser a unica forma de terem
acesso ao curriculo escolar. Por outro lado, isso s6 sera possivel se esse recurso for
mediado de tal forma que o transforme num caminho para o processo de aquisi¢ao e
desenvolvimento de uma comunicacido com autonomia.

Temos também os sujeitos que utilizam uma lingua matriz distinta da lingua
portuguesa, a exemplo da Lingua Brasileira de Sinais. Sabemos que no contexto
nacional, o processo de aquisicdo e desenvolvimento linguistico de sujeitos surdos
e/ou com deficiéncia auditiva® & extremamente complexo, pois esses sujeitos, nem
sempre possuem acesso a um desenvolvimento satisfatério de linguagem, por
inumeros motivos, dentre os quais podemos citar o mais comum: a maior parte
dos surdos séo filhos de pais ouvintes. Essa complexidade os coloca diante de um
processo de desenvolvimento permeado por situacdes inusitadas, refletindo também
em aspectos escolares (ROCHA et al, 2018).

Nesse contexto, a formacdo dos profissionais que fornecerdo suporte para
essas situacdes, especificamente em relacdo a linguagem, deve abordar além
do entendimento sobre as estratégias e recursos alternativos de comunicagao o
conhecimento acerca do processo de aquisigao da linguagem e do lugar que esses
sujeitos ocupam na escola e na sociedade. Portanto, aqui falamos de um lugar que se
aproxima de uma vertente interacionista, sem desconsiderar os aspectos cognitivos
do desenvolvimento humano. Nessas concepgdes, encontramos a ideia de um
sujeito que se constitui nas agdes linguisticas e, fundamentalmente, a no¢cdo de um
sujeito que participa de seu processo de construgdo do conhecimento, a partir de
mediacdes sociais (VIGOTSKI, 1998; 1994). Segundo Vigotski (1994), a linguagem

€ um sistema simbodlico fundamental que o individuo usa para se comunicar,

8 Utilizaremos aqui a nomenclatura adotada pelo Ministério da Educacgao: “Surdez” (surdez
severa/profunda) para indicar estudantes que utilizam Lingua de Sinais (MEC, 2013, p. 22) e “Defi-
ciéncia Auditiva” (surdez leve/moderada) para indicar estudantes que, por ouvirem pouco, utilizam,
mesmo que precariamente, a modalidade oral da Lingua Portuguesa (MEC, 2013, p. 22).
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estabelecer as interagdes com seu grupo social, cultural e, construir suas fungdes
psicoldgicas superiores.

Vigotski (1994) assevera que essa apropriagcado da linguagem € o unico caminho
para a constituicao do individuo enquanto sujeito. Disso, podemos inferir que sem essa
apropriagao, por meios distintos, essa constituicao do sujeito pode nao ocorrer de
maneira satisfatoria, ao longo do processo de desenvolvimento humano e, portanto,
esse sujeito ndo desenvolvera uma comunicagao autbnoma. Sem essa comunicagao
autdbnoma, esse sujeito podera se comunicar apenas para suprir necessidades
basicas, restringindo essa comunicacéo as fungdes basicas de sobrevivéncia ou de
satisfacdo de necessidades pessoais.

Nesse contexto, ndo podemos desconsiderar que as instituicdes mais proximas
da crianca e a sociedade, de modo geral, sd0 as responsaveis por proporcionar
interacdes sociais ricas, ao longo desse desenvolvimento, para enfim, propiciar essa
complexa formag¢ao humana.

Reforcando esses aspectos, Kruger et al. (2013) comentam que precisamos
partir do pressuposto de que somos constituidos na e pela linguagem, a partir das
relagdes dialdgicas. E, considerando que as interagdes sociais sao determinantes
na construgdo dos sentidos e da subjetividade do sujeito, podemos indagar e
inferir, também, que essas interagdes e relagdes dialdgicas devem ser igualmente
estabelecidas por alunos com comprometimentos significativos da linguagem no
contexto educacional.

Destacamos aqui o papel fundamental da construgcéo do trabalho pedagogico
por meio da mediacdo, com intuito de promover condigdes satisfatorias ao longo
do desenvolvimento da crianga. Lustosa e Melo (2018) alertam para o fato de a
mediacao pedagodgica estabelecer uma relagéo de positividade na escolarizagao das
criangas, principalmente, daquelas que tem dificuldades acentuadas advindas ou ndo
de uma deficiéncia, por exemplo. E a mediacéo pedagdgica que podera ampliar as
possibilidades de sucesso ao longo do processo de inclusao escolar dessas criangas.

E essas observagdes também valem para outros profissionais que atuam com
essas criangas. Acomunicacao e a interacao competentes e satisfatorias, sem duvida,

sdo os meios mais fundamentais para alcangar quaisquer outros objetivos.
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Muitos pesquisadores tém enfatizado a importdncia do engajamento das
criancas nas atividades e, ndo é dificil observar que um dos indicadores mais
importantes dessa analise € a interac&do. O engajamento € um importante indicador de
que a atividade foi aceita pela crianga e, portanto, promoveu um momento satisfatorio
de interacdo. Esse € um dos momentos propicios para analisarmos, por exemplo, as

fungdes comunicativas emitidas ao longo dessa atividade (OLIVEIRA, 2021).

A AVALIACAO DA LINGUAGEM DE CRIANGCAS COM ALTERAGOES
NO PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO

Quando falamos em avaliagdo da comunicacao em criangas com alteracoes
no desenvolvimento, referimo-nos aos autores que consideram nessa avaliagcdo as
interfaces entre desempenhos linguistico, cognitivo e social. A possibilidade que
pensamos ser mais coerente para analisar esses perfis € a abordagem pragmatica
ou funcional. Wetherby e Rodrigues (1992), por exemplo, citam a pragmatica como
um aspecto relacionado aos pré-requisitos de habilidades cognitivo-sociais, fungdes
comunicativas, habilidades narrativas e solucdo de problemas, dentre outros.
Fernandes (1995), uma das referéncias nacionais principais dessa avaliagao, ressalta
gue mais importante do que a emissao adequada de uma determinada resposta, é a
capacidade de estabelecer uma situacao de interacao.

Levando isso em consideracdo, asseveramos que o perfil comunicativo
de criangas com dificuldades nesse desenvolvimento devera ser construido,
considerando suas particularidades de desenvolvimento e focando em aspectos da
comunicagao social (DI REZZE et al., 2016). Essa € uma das manifestagdes mais
comuns nas criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), por exemplo. Por
iIsso, a maior parte dos estudos da area evoluiram para a nogao de que o ponto central
das alteracdes de linguagem no autismo esta relacionado com seu uso funcional e
passaram a contar com as contribuicbes das teorias pragmaticas, que possibilitam
a articulagdo da linguagem com os aspectos de interagdo e cogni¢éo, ao longo do
desenvolvimento (NEUBAUER; FERNANDES, 2013).

Quanto aos instrumentos de avaliagdo de linguagem ou de aspectos ligados

a essa habilidade, entre as principais referéncias, estdo: ABFW, YAVAS, o teste
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de vocabulario por Imagem Peabody, o ADL 2 (Avaliagcdo do Desenvolvimento da
Linguagem) e o PROC (Protocolo de Observagcdo Comportamental — Avaliagéo de
Linguagem e Aspectos Cognitivos). Existem também estudos exploratorios para
prevencaodeatrasosdelinguagem,bemcomoanalise docomportamento comunicativo
(ZORZI; HAGE, 2004) e estudos que verificaram o desempenho de criangas com
diagnostico de Alteragdes Especificas do Desenvolvimento da Linguagem (AEDL)
em comparagao com o de criangas normais, por meio da Escala de Desenvolvimento
Comportamental de Gesell e Amatruda (EDCGA) que € um instrumento util para este
diagnostico (HAGE et al., 2004).

Amaior parte das criticas emrelacédo a esses instrumentos giraem torno do tempo
de aplicacao, profissionais qualificados para essa aplicagao, dentre outras. Mesmo
que sejam utilizados procedimentos tradicionais para elucidar o comportamento
comunicativo, essas formas também requerem um tempo consideravel, a menos que
se queira realizar apenas uma triagem.

Além disso, esses instrumentos sao voltados para avaliagdo da linguagem
enquanto expressao verbal e, portanto, a maioria so6 € utilizada, pelo menos a partir
dos 2,5 anos de idade e com criancas que falam. Por isso, quando se trata de criancas
com comprometimentos no desenvolvimento tal inviabilidade torna-se ainda maior,
em funcao da auséncia de adaptacdes dos instrumentos.

Encontramos também, pesquisas especificas, tais como aquelas realizadas
com criangcas que possuem diagndsticos definidos ou para rastrear riscos em
relacao ao desenvolvimento da linguagem. Nesse contexto, temos mais opgdes de
instrumentos, sendo alguns deles mais especificos, como por exemplo, para rastreio
de vocabulario em contexto escolar dos autores De Paula et al (2015) e no contexto
domiciliar de Delagracia et al (2015).

Oliveira (2019) desenvolveu uma pesquisa com foco para a identificacdo
de possiveis fatores de risco relacionados a linguagem, pensando também na
importancia de uma intervengao precoce. O objetivo do estudo foi identificar riscos
ou indicios clinicos para as alteracdes de linguagem em criancas na faixa etaria de
3 a 5 anos, por meio da aplicacao e analise do Checklist CICRICAL. Participaram do

estudo 76 criancas de ambos o0s géneros, subdividas em 3 grupos, sendo eles: G1
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com 25 criancas de 3 anos a 3 anos e 11 meses, G2 com 27 criancas de 4 anos a 4
anos e 11 meses e G3 com 24 criancas de 5 anos a 5 anos e 11 meses, de redes de
ensino diferentes. Para complementacdo dos achados também foi aplicado o teste
de linguagem infantil na area de fonologia (ABFW) nas criangas que apresentaram
distorgdes ou o0 uso de processos fonoldgicos durante a prova de nomeacgao.

Na coleta principal, todas as criancas foram submetidas a aplicagdo do
instrumento, que consistia de um Checklist composto por 2 partes, a primeira com
aspectos relacionados aos fatores de risco e a segunda contendo os principais marcos
do desenvolvimento linguistico. Os resultados indicaram prevaléncia de fatores de
risco na populacdo estudada, do tipo biolégico e ambiental, assim como resultados
estatisticamente significantes em fatores de risco de ambos os tipos de risco, como
a sindrome genética e baixa escolaridade materna. Dentre os riscos ambientais
destacados estavam a pouca interagao com a crianga e a baixa escolaridade materna
e do tipo bioldgico, a prematuridade com prevaléncia no sexo masculino (21,6%).

Santos (2017) teve como objetivo verificar a eficacia de instrumentos para a
investigacao das habilidades pragmaticas de criangas com transtornos do espectro
do autismo, por meio da aplicacdo e da comparacao de trés perspectivas: relatos de
interlocutores familiares (IF), da analise de segmentos de comunicagao esponténea
(CE) e da aplicagado de um teste especifico (TE). Foram sujeitos dessa pesquisa
30 criangas em atendimento no Laboratorio de Investigagdo Fonoaudiologica nos
Disturbios do Espectro do Autismo da Faculdade de Medicina da Universidade de
Sé&o Paulo (USP). Foram aplicados quatro protocolos dentro das trés perspectivas
consideradas: o Perfil Funcional da Comunicagdo (PFC-CE), o Perfil Funcional da
Comunicacéo - Checklist (PFC-C-IF), o Functional Communication Profile — Revised
(FCP-Rr) e o Test of Pragmatic Skills (ToPS-TE). Os protocolos foram comparados
entre si e também foi realizada a analise de correlagdo com o ToPS.

Os resultados do estudo indicaram que as respostas obtidas nos protocolos
foram equivalentes tanto na perspectiva das respostas, quanto na perspectiva dos
protocolos. Em relagcdo ao ToPS, os resultados mostraram concordancia entre os
instrumentos em relacdo a analise de correlagao. Além disso, foi possivel observar

que a concordancia entre os protocolos aumenta nos extremos de severidade, a saber:
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em casos nos quais a severidade € maior ou menor, os protocolos concordam mais e
os casos intermediarios ficam menos evidenciados nos protocolos. Isso significa que
os instrumentos sdo mais sensiveis para extremos.

Fattore (2018) conduziu um estudo com o objetivo de validar os sinais
enunciativos de aquisigao da linguagem (SEAL) para a faixa etaria de 13 a 24 meses.
Para tal, contou com a colaboracao de juizes especialistas na validagao de conteudo
e com o acompanhamento longitudinal de 77 diades mae-bebé entre 13 e 17 meses
(Fase 3 do SEAL) e 89 diades entre 18 e 24 meses (Fase 4 do SEAL), registrados por
meio de filmagens das interagdes ludicas e dialdgicas. As flmagens foram analisadas
por duas fonoaudidlogas experientes em clinica de bebés, segundo a perspectiva
enunciativa de aquisicdo da linguagem. Foi possivel validar preliminarmente dois
instrumentos, correspondentes a duas faixas etarias. Os resultados demonstraram
que os sinais dessas duas fases podem diferenciar grupos quanto a aquisi¢éo da
linguagem, o que os torna instrumentos promissores no processo de identificagao
precoce se algo nao vai bem no processo de constituicio linguistica infantil.

Oliveira (2021) apresentou uma Proposta de Analise de Fungbées Comunicativas
em Criangas com Deficiéncia (PAFCCD), construida com base em estudos anteriores,
especialmente os de Perez-Pereira e Conti-Ramsden (2001), Fernandes (2000;
2004) e Wetherby e Rodriguez (1992). Essa proposta foi utilizada pela primeira vez
por Oliveira (2004), numa versao que tracou o perfil comunicativo de criancas com
cegueira e baixa visdo. A autora apontou que a literatura indicava controvérsias nos
mais variados aspectos envolvidos no processo de aquisi¢cao e desenvolvimento da
linguagem em criangcas com deficiéncia visual, portanto, justificando novos estudos
na area.

Trata-se de um protocolo que permite aanalise de formas ou meios comunicativos
utilizados durante uma interacdo, num total de cinco, sendo trés isolados (Gestos,
Vocalizagbes e Fala Inteligivel) e dois associados (Gestos com Vocalizagbes e
Gestos com Fala Inteligivel). Além disso, permite também a analise dos tipos de
funcbes comunicativas, sendo estas divididas em 5 categorias e 20 subcategorias
(OLIVEIRA, 2021).
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Mendes e Oliveira (2018) utilizaram uma versédo anterior da PAFCCD para
tracar o perfil comunicativo de uma criangca com Paralisia Cerebral. Nesse estudo
as autoras obtiveram um perfil comunicativo funcional da crianga e concluiram que
ela conseguia se comunicar de maneira eficaz, considerando suas especificidades
(apraxia de fala). Essa crianga conseguiu, por exemplo, realizar pedidos de objetos
por meio de emissdes orais, bem como, pedidos de agdo por meio de gestos. Também
chamava a atengdo de sua mae e do segundo interlocutor da interagao, requerendo
objetos presentes na atividade. A seguir sdo pontuados alguns exemplos dessas

funcdes descritas.

Tabela 1 — Frequéncia e caracterizagao da categoria de Pedidos e subcategorias
apresentadas pela crianca.

Subcategoria Frequéncia Exemplos

Emitiu a palavra “pega” olhando para o objeto e para

Pedido de objeto 4
a terapeuta.
Movimentos de mao (abrir e fechar) e cabega,
olhando para a mae, como se quisesse chama-la para
Pedido de acao 2 perto.

Emitiu palavra “vira” de forma continua (varias vezes),
na hora de virar a pagina da historia.

Fonte: Mendes e Oliveira (2018).

Tabela 2 — Frequéncia e caracterizacdo da categoria Organizacdo da Comunicagéo
e subcategorias apresentadas pela crianga.

Subcategoria Frequéncia Exemplos

Forneceu pegas de um jogo indicando que era a vez
Termos devolutivos

4 da terapeuta jogar.
(TD)
1 Movimentos de mao (abrir e fechar) e cabega, olhando
Vocativo (VO) para a mae, como se quisesse chama-la.

Fonte: Mendes e Oliveira (2018).
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Ao caracterizar essas funcdées com a PAFCCD, é possivel analisar tanto a sua
frequéncia, quanto a sua ocorréncia (auséncia/presenca) e assim, tracar metas para
que aquelas fungdes que nao aparecem ou que aparecem com baixa frequéncia na
comunicagao da crianga sejam incentivadas nas atividades ou praticas pedagaogicas.

Alertamos para o fato de que as funcdes relacionadas a um perfil funcional
estdo muito ligadas a: Organizagao da Comunicacgao, Nivel de Dialogo, Narrativas
e Relatos, quando por exemplo, o sujeito interrompe, relata, narra pequenos fatos;
Comentarios, Apreciagao e Avaliagao, quando por exemplo, admira, sugere, faz
adverténcias, dentre outros aspectos. E interessante também, especialmente, por se
tratar de criancas observar se elas estdo utilizando fungcdes Centradas nelas, pois
isso pode ser um importante indicador do desenvolvimento de uma comunicagao
com autonomia, quando ela descreve o que esta fazendo, reage, protesta. Adiante,
isso tera implicacdes nos relatos de suas experiéncias pessoais, para defender-se,
tomar decisbes, dentre outros aspectos.

Enfim, essas devem ser as fungdes comunicativas a serem incentivadas por
meio do planejamento de atividades que favoregam o seu surgimento e seu uso.
Em nossos trabalhos temos utilizado, com criangcas pequenas e em fase escolar
inicial, narrativas estruturadas (OLIVEIRA, 2019) e, posteriormente, apds a crianga
se apropriar minimamente dessa estrutura passamos também a trabalhar com as

narrativas pessoais e sociais (LEAF et al, 2020).

CONSIDERAGOES FINAIS

Tivemos como objetivo neste capitulo discutir sobre a necessidade de tracar
um perfil comunicativo funcional para os casos de criangas que possuem dificuldades
no processo de aquisi¢ao de linguagem. Isso por sua vez valoriza aspectos da
interacao e da comunicagao social, durante as atividades propostas com esses
sujeitos. De maneira secundaria, tivemos como pretensao indicar, a partir desse
perfil, subsidios para o planejamento de praticas profissionais e, especialmente, de
praticas pedagdgicas que levem em consideracao esse perfil construido.

Consideramos que tais objetivos foram atingidos e destacamos a apresentacao
da Proposta de Analise de Fungbes Comunicativas em Criangas com Deficiéncia

(PAFCCD), que ao indicar um perfil funcional da comunicagao da crianga permite que
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eu faca inferéncias sobre quais dessas funcdes devem ser favorecidas por meio das
atividades a serem planejadas para essa criancga.

O destaque para essa proposta também tem a ver com o seu uso por profissionais
de areas distintas, desde que tenham conhecimento sobre a avaliacdo pragmatica da
linguagem, assim como aspectos especificos de aquisi¢cao linguistica.

A crianga pequena ou na fase pré-escolar, tenha ela ou néo alteracdo em
seu desenvolvimento tem direito a Educacdo institucionalizada de qualidade e
apropriacdo de conteudos curriculares e tem, acima de tudo, direito a aprender e
se desenvolver. Desse modo, compete aos profissionais que trabalham com essa
crianga proporcionarem situagdes que favoregam esse desenvolvimento, garantindo
assim, esse direito fundamental.

Este texto € apenas o comeg¢o de uma longa trajetoria que pretende incentivar o
trabalho investigativo em relagdo a comunicagao de criangas que possuem diferengas
ao longo do seu processo de aquisi¢ao e desenvolvimento da linguagem. Desejamos
que futuras pesquisas sejam realizadas com a tematica e, principalmente, com o uso
do instrumento destacado. E que os profissionais das mais diversas areas tenham
curiosidade em relacdo a esse tema e aos instrumentos que comentamos, ainda
que brevemente. Esse interesse, sem duvida, ira fornecer suporte para que essas
criancas tenham cada vez mais oportunidades de desenvolver essa comunicagao de
uma maneira autbnoma e, principalmente, que possam ter acesso ao curriculo desde

as etapas iniciais da Educacao Basica.
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INTRODUGAO

O capitulo tem como objetivo o de descrever a funcao do psicopedagogo no
contexto escolar, bem como apresentar meios de se trabalhar com questdes de conflitos
e aprendizagem. Esta pesquisa sera realizada por meio de analise bibliografica, com
artigos, livros e materiais que abordam tal tematica e possibilitam a fundamentagao
tedrica.

Apresente pesquisa trata da questao do psicopedagogo no contexto escolar, que
auxilia no desempenho escolar do aluno, assim como orienta os pais e os professores.
Nesse sentido, embora a profissdo de psicopedagogo seja regulamentada por meio
da legislacao, especificamente, no ano de 2014, ela podera ser exercida ndo apenas
por graduados em Psicopedagogia, mas também por portadores de diploma de Curso
superior em Psicologia, Pedagogia ou Licenciatura, e que tenham concluido curso de
especializagdo em Psicopedagogia.

No ano de 2016, segundo Gongalves (2019), a Comissdo de Educacao da
Camara Federal aprovou uma proposta que deixa a cargo de cada sistema de ensino
(federal, estaduais e municipais) a implementacao do atendimento psicopedagdgico
aos seus alunos. No entanto, infelizmente, ainda ndo se pensou em uma equipe
multidisciplinar, para compor o grupo escolar, entre eles: um pedagogo, um psicologo,
um psicopedagogo, uma nutricionista e um neurologista, para trazer discussdes
acerca do sujeito e da sua aprendizagem. Delegando ao professor e aos pais, a
busca, com os poucos recursos, de demandas em que existem essas transformacgoes

e atendimento psicopedagogia e/ou multidisciplinar.

AS CONTRIBUIGOES DO PSICOPEDAGOGO NAPRATICAESCOLAR

No ensino, deveria ao invés de investir em metodologias, buscar pessoas
qualificadas para discutir a educagao basica, mas isso infelizmente ndo acontece,
porque onera os cofres publicos e como nao gera lucro, ndo ha interesse.

Para um melhor esclarecimento, das profissdes e formacao, trazemos Saviani
(2010, p. 231) que decifra o termo Pedagogia como:

[...]a palavra pedagogia e, mais particularmente, o adjetivo pedagogico tem
marcadamente ressonancia metodoldgica, denotando o modo de operar, de
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realizar o ato educativo. A pedagogia €, pois, uma teoria que se estrutura
em funcdo da agao, ou seja, € elaborada em fungao das exigéncias praticas,
interessada na execugao da agao e os seus resultados. Em suma, a pedagogia,
como teoria da educagao, busca equacionar, de alguma maneira, o problema
da relagao educador-educando, de modo geral e, no caso especifico na escola,
a relagao professor e aluno, orientando o processo ensino aprendizagem.

E a partir dela, da Psicologia, “ que costuma tomar a forma de um rol de
temas sobre processos psicoldgicos basicos (atengdo, memdria, aprendizagem,
desenvolvimento, inteligéncia, motivagdo) que incidem na aprendizagem” (COLL,
1996, p.21)

Para tanto, a fungdo do psicopedagogo esta diretamente relacionada ao ato
de ensinar, a relagdo professor e aluno, a metodologia a ser utilizada, bem como
as questdes relacionadas ao fracasso escolar, pois o fracasso pode ser promovido
pelo proprio sujeito, como ato de rebeldia, como pratica negacdo do que esta sendo
vivenciado no cotidiano escolar.

Além disso, o psicopedagogo,

[...] exerce o papel de analisar o processo de ensino aprendizagem e suas
dificuldades, investigando o processo de aquisi¢gao de conhecimento do
aluno, com a finalidade de atender e estudar aquele individuo na sua
individualidade e outros aspectos ligados a ele, visando a compreensao
do problema ou do disturbio apresentado. Seu trabalho parte de um
diagnostico onde ira ajudar o educando e as pessoas envolvidas a vencer

os desafios com maior autonomia e flexibilidade (GRILLO; SANCHEZ,
2018, p.72).

Esse profissional sera aquele que orientara tanto o professor como os pais, em
relacdo ao ato de aprendizagem dos filhos, independente de seus sintomas, pois
cabe a ele, decifrar e remodelar o comportamento do sujeito perante as dificuldades
apresentadas. Somente assim, a escola estara cumprindo com uma das suas fungoes,
que é a de prover e oportunizar o conhecimento necessario, para liberta-los das
amarras sociais, que a vida impde aos sujeitos.

Ao ler o trabalho intitulado “ Synthomas de Poesia na Infancia”, da professora
e escritora Kirinus (2011), podemos observar que, muitas vezes, esses synthomas
advém de uma ma compreensdo de fatos, que levam inumeras criancas a serem
rotuladas, além de serem orientadas a procurarem especialistas que resolvam o seu

problema, ou seu déficit de aprendizagem.
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Porém, alguns synthomas sao desenvolvidos e criados pelo sujeito, como forma

de rebeldia a sua propria existéncia humana, pois, algumas vezes, ou subestima-se o

sujeito, pelo fato de ele ser crianga, oriundo de diferentes espagos culturais e sociais.
A autora é pontual ao mencionar,

Qual mundo habitam estas criangas que resistem, de alguma maneira, ao

aprendizado escolar e que serevela, ou se defendem, com sintomas tidos como

patolégicos. Como avaliamos uma crianga em desenvolvimento, que esta em

amplo desenvolvimento fisico, emocional e social, e como determinamos o

que deve ou nao aprender? Como compreender que essas mesmas criangas

apresentam, em termos gerais, um grande potencial intelectual, criativo e
intuitivo? (KIRINUS, 2011, p.15)

Ao pensarmos no contexto escolar, refletimos sobre a seguinte questao: que
crianca é essa? Como decifra-la diante da aquisicdo da leitura e da escrita, e de toda
a complexidade que € a construgao do conhecimento que lhe é proposto?

Wallon (1995, p. 29) traz alguns questionamentos em relagdo ao pensamento e
desenvolvimento psicoldgico da crianga, diante das questdes relacionadas ao ato de
aprender. Refletimos a partir da seguinte arguicao:

[...] Que principios aos quais os adultos julgam estarem ligados ao seu
préprio pensamento sdo uma norma imutavel e inflexivel que permite rejeitar

o0 pensamento da crianga como irracional? As conclusdes intelectuais da
crianca nao tém nenhuma relagao com as do adulto?

Devemos questionar o porqué o adulto esquece de olhar para a crianga, como
um sujeito de direito, ndo s6 no sentido de ser cuidada, mas de ter um pensamento
proprio, que € capaz de pensar, sentir e tomar decisdes adequadas, perante a
sociedade.

Ele acrescenta que: “em primeiro lugar, a maneira como a crianga assimila
esse mundo pode nao ter nenhuma semelhanga com a maneira como o adulto por
sua vez utiliza” (WALLON, 1995, p.31).

Por isso, cabe uma ressalva em relacdo a infancia, na qual destacamos as
palavras de Arroyo (2004, p.18);

[...]guando deixamos de prestar a atencao a realidade vivida pela infancia, a
pedagogia e a docéncia se fecharam em si mesmas em suas ferramentas.

Viraram didatismo. Pelo contrario, o pensamento pedagdgico se revigora
quando cultua uma secreta alianca e cumplicidade com a infancia real.
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Quando extrai seu vigor das formas possiveis de vivé-la. A docéncia néo
extraira qualquer vigor da infancia, se a vé como um incomodo.

Outro questionamento que salientamos é:

[...] O que existe no contexto imediato ou remoto, que define o significado da
atividade escolar para o aluno, que se torne motivante para alguns alunos,
ou para um aluno em determinados momentos, e desmotivante para outros,
e por qué. Isto é, por que os conteudos, o modo como sao apresentados, as
tarefas, o modo como s&o propostas, a maneira de organizar a atividade, o
tipo e a forma de interagao, os recursos, as mensagens dadas pelo professor,
a avaliagao, a pessoa que a faz, a forma em que se faz e o contexto em que
se inscreve, algumas vezes motivam os alunos e em outras ndo (GARCIA-
CELAY; TAPIA, 1996, p.161).

Entdo, como o conteudo, a metodologia, podem influenciar no ensino
aprendizagem e na relacédo professor e aluno? Para exemplificar essa relagédo do
sujeito ao processo ensino aprendizagem, utilizaremos de algumas distingdes, as
quais consideramos relevantes, principalmente, quando se trata de sujeitos.

Madruga (1996, p.69) salienta que temos as primeiras distingdes entre
aprendizagens por recepgdes e aprendizagens por descoberta.

Aprendizagem por recepgao, o aluno recebe os conteudos que deve aprender
em sua forma final, acabada; ndo necessita realizar nenhuma descoberta, além
da sua compreensao e da assimilacao, de modo que seja capaz de reproduzi-los,
quando |he for solicitado.

A aprendizagem pela descoberta implica uma tarefa diferente para o aluno;
nesse caso, o conteldo ndo se da em sua forma acabada, mas deve ser descoberto
por ele. Essa descoberta, ou reorganizagcéo do material, deve ser realizada antes de
poder assimila-lo; o aluno reordena o material, adaptando a sua estrutura cognitiva
prévia, até descobrir as relacdes, leis ou conceitos que posteriormente assimila.

Atualmente, deparamo-nos, no contexto educacional, justamente com essa
realidade, uma aprendizagem por recepgao, sem, a0 menos, estudar os seus sujeitos
e 0s seus interesses, diante dos conteudos expostos. O psicopedagogo escolar atua
na orientacdo e formacao dos implicados com o processo educacional, tendo em

vista que a aprendizagem seja vista como acao ativa.
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Enfatizamos tais comentarios pela propria experiéncia vivenciada no contexto
escolar, local este, que alguns profissionais ditos “profissionais da educacao” expde
0s seus alunos a diversas “situacdes desastrosas”, e que, mesmo assim, querem que
eles aprendam.

O que determinamos por situacado desastrosa € quando nos referimos a situacoes
que o proprio professor estabelece metodologias ultrapassadas (consideradas
tradicionais), sem dar voz e vez ao sujeito que aprende, em relagdo a um determinado
conteudo.

Quando tolhnemos a oportunidade de o aluno expressar, de descobrir, ou mesmo
de ter a oportunidade de errar, ndo possibilitamos a viabilizacdo de um aprendizado,
nem ao menos damos a possibilidade a ele de encontrar a resposta adequada para
uma determinada situagéo.

Os profissionais da educacéo,

[...]devem estar abertos a indagacao dos sujeitos, pois € pertinente ao mundo
dos vivos. E mais, ela revela nossa humanidade terrena no momento em que
a mesma se interroga. E a crianga, em especial, incansavel na espera de
surpresas, quer desvendar seus mistérios com seu acesso de perguntas. Quer
que aparega, assim como no jogo infantil de esconde-esconde, uma realidade.
O interlocutor tocado pela pergunta também se reconhece humanizado e

pode ficar pronto para a resposta, ou pode ficar torto, sim, com a pergunta da
criangal...] (KIRINUS, 2011, p.80-81).

Esse dialogo, quando utilizado na perspectiva de analisar as relagdes
intrapessoais e interpessoais, auxilia a melhor compreensao das aflicbes e conflitos
pelos quais passa o sujeito, segundo Gehrke (2014), deixando de ver a sala de aula,
como uma cela, aprisionando os sujeitos ao invés de proporcionar-lhes liberdade e
aprendizado, por meio do dialogo e da leitura de mundo. Algo simples, porém ignorado
por alguns, a propria questao da comunicacao, de ser clara, objetiva, formativa.

Para Arroyo (2004, p.17) que sujeitos séo esses idealizados pela Pedagogia,

[...] Nao é a infancia quem persegue a pedagogia desde seus comegos? Ver
imagens tragicas de criangcas e adolescentes tanto pode imobilizar nossa
docéncia como pode revoluciona-la. De que vai depender? Da capacidade
que tenhamos de superar velhas imagens inocentes e idealizadas e da
sensibilidade que tenhamos para nao substitui-las por imagens satanizadas.

Da capacidade de avangarmos para um conhecimento mais proximo e mais
profissional das condicdes reais em que as educandas e os educandos tém

ORG: Caroline Elizabel Blaszko e Najela Tavares Ujiie



AS CONTRIBUICOES DO PSICOPEDAGOGO NA PRATICA ESCOLAR: PROFISSAO, FUNCAO E DESAFIOS

de viver seus tempos humanos.

Dessa forma, acreditamos que devemos questionar que imagens de aluno,
crianga, adquirimos ao longo dos tempos, que nos algema, que nos cega, a tal ponto

de nao percebermos as principais mudancas:

[...Juma imagem de crianga na escola ou na rua, nos limites da sobrevivéncia
ou na violéncia e até no trafico pode ser um gesto tragico frente ao qual ndo
cabem nem politicas publicas sociais compassivas nem didaticas neutras.
E menos, ainda, autoritarias posturas de condenacdo. Diante da Barbarie
com que a infancia e adolescéncia populares s&o tratadas, o primeiro gesto
deveria ser ver nelas a imagem da barbarie social. A infancia revela os limites
para sermos humanos em uma economia que se tornou inumana (ARROYO,
2004, p.17).

Uma das formas de trabalhar com a barbarie social € por meio das relagdes
interpessoais e intrapessoais, retratada na literatura infantil, pois através de seus
personagens, podemos tratar levantar inumeras questbes: a discriminagdo, o
abandono devido as proprias condi¢cdes do capitalismo.

As obras de literatura infantil que compdem o contexto educativo sdo: conto de
fadas, lendas e fabulas. Ao contar historias para as criangas, temos a possibilidade
delas vivenciarem tao profundamente, ao ponto de se sentirem um dos personagens,
e € nesse momento que a crianga projeta, nos conflitos por eles vivenciados, alguns
de seus proprios conflitos. Blaszko e Ujiie (2020) orientam o trabalho com a literatura
no processo diagnostico e terapéutico psicopedagodgico, mas também como agao
importante para o universo escolar.

Cashdan (2000) sugere que os contos infantis seriam como um “psicodrama
da infancia”, espelhando “lutas reais”. Nesse sentido, € interessante perceber que o
objetivo das narragdes fantasiosas e dramaticas vai além do lazer e do entretenimento,
auxiliando as criancas a lidarem com os conflitos internos que elas enfrentam no
processo de crescimento.

Portanto, entendemos que o professor, ao utilizar-se da obra literaria, deve
levar em conta a vivéncia dos alunos, o seu cotidiano, seus anseios, problemas e
sonhos. Do ponto de vista da crianga, ao ouvir a histodria, ela centraliza sua atencéo e

interesse e verifica que, apesar de todos os conflitos que os personagens enfrentam,
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sempre ha uma esperancga de um final feliz. Atualmente, algumas obras trazem a tona,
assuntos como: morte, respeito, cuidado com o idoso, além de questdes referentes
ao género e sexualidade.

De acordo com Thomson (2012, p.15-16), para trabalhar com as obras de

literatura, sdo necessarias algumas medidas didaticas-pedagogicas, entre as quais:

1° E fundamental que o professor conheca bem as partes da histéria que
vai contar: - introducéo: € a parte da histéria que apresenta os personagens
principais, o ambiente e a época em que passa a historia;

- enredo - refere-se as agodes e aos conflitos dos personagens;

- ponto culminante - € o momento da histéria que merece mais atencgao, pois
0 que vai acontecer deve emocionar e despertar a curiosidade na crianga;

- desfecho - é o final da histdria, que deve ser simples e sem explicagoes.

2° E necessario conhecer os niveis de desenvolvimento da crianca para
escolher a historia que sera contada.

3° Quanto ao uso da voz, tomar cuidado quanto a diccéo, tonalidade e,
também, o vocabulario.

Cuidados essenciais, como o contador/ledor deve dramatizar/vivenciar/
interpretar as situacées da narracéo, envolvem os ouvintes, como excelentes recursos
para motivar os pequenos, despertando o gosto pela leitura e pela literatura. Além
disso, também, a escolha adequada da histéria a capacidade de compreenséao e
a necessidade de preparo do contador, tanto no aspecto do conteudo quanto do
ambiente e do cenario.

E interessante ter oportunidade de discutir as ages dos personagens dentro do
contexto da historia e, também, outras possibilidades da histéria no momento atual.
Como, por exemplo, a histéria de Chapeuzinho Vermelho que tem uma adaptacéao
com preservacdao do lobo (espécie em extingdo) e a discussdo da paternidade
responsavel da menina, que cuida da avo e vai sozinha para a floresta, criando outra
historia, com base naquela. Outra possibilidade é recriar desfechos da histéria lida
(travando as lutas pessoais, e os conflitos impostos por uma sociedade que desnuda
o sujeito da sua propria origem).

Outras sugestdes do trabalho do psicopedagogo, para auxiliar o professor na

compreensao da sua acao pedagogica, € facilitar o processo ensino aprendizagem,
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conhecer a sua ferramenta de trabalho e o livro didatico, utilizado por muitos no
contexto escolar.

Assim, o estudo e a analise do livro didatico sempre preocuparam algumas
pessoas interessadas na area da educacao, por ser ele um recurso didatico utilizado
por varias décadas, com o intuito de proporcionar a aprendizagem da leitura e da
escrita. O que s&o os livros didaticos? Qual é a sua fungdo em relagdo ao ato do
ensinar? Que interesses estdo envolvidos na sua produgao?

O livro didatico é decorrente de toda uma estrutura, que reflete varios fatores
como a massificagcdo e, também, as condi¢cdes dos proprios alunos e professores.
Fica notdrio que o saber é produzido socialmente. O seu uso limita-se ao ensino
de uma técnica, passando a desconsiderar o que as criancas tém a dizer. Por isso,
constitui-se de uma leitura dirigida e memorizagao, independente do contexto vivido.
A funcdo dele é de ser um instrumento que orienta os conteudos que devem ser
desenvolvidos, a sequéncia desses conteudos, as atividades de aprendizagem. A
producao do livro didatico insere-se na busca de controlar o processo pedagogico,
uma vez que reflete o curriculo. Para Moreno (2014), esse artefato cultural (o livro
didatico) serve para o Estado, como um instrumento de regulagdo e controle das
praticas escolares.

O objetivo do Estado ao atender as escolas, quando recomenda o produto junto
as classes, é transparecer que a adequacao se da em nivel do comércio e nao do
ensino. Por isso, o professor, ao realizar a escolha do livro didatico para sala de aula,
deve ter em mente, qual € o objetivo do ensino e como esse recurso pode auxilia-lo.
Caso o professor nédo tenha esta clareza a orientacdo psicopedagogica formativa
pode contribuir nesta dindmica de escolha. O livro didatico deve ser visto como um
apoio para ser consultado. Antes de usa-lo na preparacdo das aulas, o professor
deve analisar suas propostas de atividades.

Para Moreno (2014, p.34), a sistematizacao inicial dos livros didaticos parte das
seguintes medidas:

1) Os livros didaticos sao tratados como um todo homogéneo. Dificilmente
se veem, em suas abordagens, comparagdes entre duas ou mais colegdes,
explicitando diferengas de tratamento entre este ou aquele tema. 2) Atribui-

se aos livros didaticos um papel demiurgico, como um instrumento capaz de
“fazer a cabega” de alunos e professores. A intermediacao dos professores
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nao é levada em conta nas analises. 3) Como afirma Itamar Freitas (2009),
existe uma hiper desconfianga permanente em relagdo ao objeto do livro
didatico. Mantém-se, também, a percepg¢ao da possibilidade de um dirigismo
politico deliberado, no qual professores universitarios (avaliadores), editoras
e autores agiriam em unissono para implementar mecanismos ideoldgicos
desejados pelo governo.4) Para alguns analistas, ndo haveria limites para a
confecgao dos livros didaticos.

Assim, compreendemos que o Estado € que define as regras do jogo, por meio
das politicas publicas, tais como: elaborar curriculos, avaliar e aprovar os materiais
didaticos que poderao ser utilizados nas escolas. Por isso, cabe ao professor analisar
a sua proposta em coaduno com o psicopedagogo escolar, a partir de uma perspectiva
tedrica, verificar a forma de disponibilizacido dos conteudos, para os alunos. Quais
sao as atividades propostas: questdes dissertativas para interpretacdo de textos,
que devem ser copiadas no caderno da disciplina e que servem tanto como um
complemento do assunto trabalhado ou como forma para, simplesmente, preencher
0 espago ocioso da aula?

Compreender o papel que o livro didatico ocupou e continua ocupando nas
salas de aula é de extrema importancia, se quisermos que aconteca alguma mudanca
na atitude e no pensamento dos alunos. Mudanga que podera ocorrer, a partir do
momento em que o livro for utilizado como um instrumento de reflexdo do saber

adquirido e para proporcionar uma visao critica do meio social.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Para adiscussio da qualidade de ensino ndo basta combaterem-se os resquicios
tradicionais, mas empenhar-se por repensar a escola para além da organizagéo
do trabalho pedagdgico, deixar de se utilizar parametros que nao dialogam com a
mudanca de perfil social da populacao escolar; abolir de vez a ideia de a escola
continuar atrelada a visdo de repasse de conhecimento pronto e acabado; libertar o
conhecimento escolar do aprisionamento da repeti¢ao, da fragmentagao, dos tempos
pré-determinados, do trabalho individual e das avaliagdes pontuais e quantitativas
e muitas outras questdes relacionadas & educacdo escolar. E oportuno vislumbrar
o conhecimento e a aprendizagem como processo de construgcdo permanente em

dialogo com a diversidade cultural e social do sujeito aprendente.
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Pensar uma educacao integral voltada a formag¢ao humana significa certamente
repensar os ritos formais que tornam a escola um local de repeti¢ao, inibidor da
criatividade, calcada numa meritocracia que coage os excluidos a se identificar
com o proprio fracasso. O desafio deste tempo é uma escola pertinente com o ser
humano interferidor, onde a experiéncia cognitiva se constitua na agao de verificagao
e reconstrugcdo da condigéo de existéncia do sujeito aprendiz.

Assim, cabe ao psicopedagogo escolar, o desafio, de orientar as atividades
pedagogicas sejam elas por meio da literatura, utilizando do psicodrama, para resolver
os conflitos relacionados a sala de aula, bem como auxiliar o professor na reflexao
da acao pedagogica, por meio da analise dos livros didaticos e outros recursos, que

estiverem disponiveis no meio escolar e tomarem parte da agéo pedagdgica.
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1. INTRODUGAO

No século XXI, a psicopedagogia se concretiza como um campo de estudo
voltado para identificar problematicas de aprendizagens que possam estar
dificultando o processo de ensino-aprendizagem do aprendente em sala de aula.
De acordo com Bossa (2007), para a psicopedagogia conquistar esse legado, foi
preciso se revestir de diferentes pressupostos epistemologicos, que, a principio, estao
ligados, principalmente a areas do conhecimento, como a psicologia, psicanalise,
psicolinguistica, pedagogia e neurociéncia.

Nessa perspectiva, é a partir desta interseccédo de diferentes areas do saber
(que passaram a fazer parte da base cientifica do conhecimento da psicopedagogia)
que o profissional psicopedagogo passa a realizar o seu trabalho de intervencao
psicopedagdgica, seja, de inicio, na escola, ou em clinicas especificas do seu campo
de conhecimento.

A primeira vista, o psicopedagogo que atua no espaco clinico para poder
realizar o seu trabalho com o aprendente com queixa de TDAH precisa, de certa
forma, lancar mao de mecanismos, como: o diagndstico clinico e da intervencéao
psicopedagdgica. De acordo com Bossa (2007, p. 12), “Para realizar o diagndstico
clinico, o psicopedagogo utiliza recursos como testes, desenhos, historias, atividades
pedagogicas jogos brinquedos, etc.” Nesse sentido, a utilizacdo desses materiais sao,
sem duvida, essenciais para o psicopedagogo poder analisar como o aprendente, com
queixa de TDAH, passa a interagir socialmente com esses objetos de aprendizagem.
Além disso, 0 uso destes instrumentos tornam-se um mecanismo de analise que
auxilia o psicopedagogo a elaborar os primeiros dados da situagcdo da problematica
de aprendizagem do aprendente.

Levando em consideracéo estes aspectos expostos, o presente artigo cientifico
tem como objetivo identificar como é realizada a intervencéo psicopedagogica pelo
profissional psicopedagogo no espaco clinico com o aprendente com queixa de
TDAH.

Nesse vieis, para que fosse possivel a concretizacdo do presente objetivo de
estudo, a pesquisa cientifica, de cunho qualitativo, precisou partir da metodologia

bibliografica, de teor exploratério, como método procedimental.
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2. PERCURSO HISTORICO DO TDAH

O percurso histoérico e epistemologico da terminologia Transtorno de Déficit de
Atencéo e Hiperatividade (TDAH), por décadas, passou a ter varias denominagoes,
principalmente pela falta de consenso existente entre os pesquisadores sobre as
causas relacionadas ao TDAH. Diante desse fato, sera possivel compreender melhor

esse processo a partir do presente quadro.

Quadro 1. Linha do tempo - TDAH

Alexander ~ -
1778 Crichton Desatengao patologica
Heinrich . o s
1845 Hoffmann Felipe, o inquieto e outras histérias
1902 George F. Still Defeito do controle moral
1915-1930 Surto epidémico de encefalite letargica
1932 Krame & Pollnow Doenca Hipercinética da infancia
1937 Charles Bradley Medicamento benzedrina
1944 Metilfenidato “Ritalina”
1940-1960 Les&o cerebral minima
1960-1990 Disfungao cerebral minima
1968- DSM-II Relacdo Hipercinética da infancia
1970 DSM-III Transtorno do de.f|C|t dfe .atengao com ou
sem hiperatividade
1980 DSM-III-R Transtorno.do de_f|_0|t de atencao/
Hiperatividade
Transtorno do déficit de atencao
1990 DSM-IV hiperatividade; subtipos desalento,
hiperativo-impulsivo ou combinado
Hoje TDAH (DSM-V) Transtorno hipercinético (CID-10)

Fonte: Psicologia para educadores. Disponivel em: <http://www.psicoedu.com.br/historia-origem-
do-tdah/ >. Acesso em: 20 dez. 2016.
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De certa forma, ao analisarmos esse enunciado, podemos compreender que
esse trajeto de mudangas de nomes do TDAH estava ligado, principalmente ao
processo de novas descobertas — ambientais e inatas — que, possivelmente, poderiam
contribuir para o surgimento dessa patologia.

Ademais, podemos compreender, a partir deste quadro, que o psiquiatra
Heinrich Hoffmann (1809-1894) foi considerado o primeiro tedrico, da era moderna, a
trazer a tona os primeiros sintomas ligados ao TDAH em um livro infantil — escrito por
ele para seu filho. O Livro tinha como tema: “A histéria de Felipe, o inquieto”. Nessa
obra, o autor procurou, de forma didatica-pedagdgica, tragar o perfil de uma crianga
com TDAH com objetivo de despertar o interesse de seu filho pelo o mundo da leitura.

Para tanto, foi com o pediatra inglés, George Still, em 1902, que o conceito
TDAH passou a ser apresentado cientificamente para a populacdo mundial em
uma conferéncia realizada por ele em Londres. Nesse evento, o pediatra britanico
levantou as primeiras hipéteses do que realmente vinha a ser o TDAH. Em sua analise
prévia discutida nesta conferéncia, Still considerou que o TDAH era uma patologia
com sintomas biologicos, que podia ser geneticamente hereditario e, também, com
fortes influéncias ambientais. Nessa importante revelagao que foi proferida por Still,
podemos compreendé-la melhor a partir do argumento trazido por Benczik.

Em 1902, Still descreveu um problema em criangas que ele denominou como
um defeito na conduta moral. Ele notou que esse problema resultava em uma
inabilidade da crianga para internalizar regras e limites, como também em
uma manifestacdo de sintomas de inquietacédo, desatencédo e impaciéncia.
Still notificou que esses comportamentos poderiam ser resultados de danos
cerebrais, hereditarios, disfuncdo ou problemas ambientais. Ele também
manteve-se pessimista, acreditando que essas criangas nao poderiam

ser ajudadas e que estas deveriam ser institucionalizadas com uma idade
bastante precoce. (BENCZIK, 200, p. 21).

A partir desta explicacdo trazida por Benczik (2000), podemos assim
compreender que Still, naquela época, ja tinha um conhecimento prévio acurado
em relagado a problematica do TDAH, embora nao existissem tecnologias de ponta
disponivel (como temos hoje) para auxilia-lo no seu trabalho como pesquisador.
Além disso, a autora demostra que Still (1902) nas suas pesquisas, sempre procurou
integrar o conhecimento cientifico com o empirico para melhor compreender o seu

objeto de estudo, que era o TDAH.
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Mediante essas reflexdes, na América do Norte, o interesse pelo estudo do TDAH
passou a estar muito vinculado ao surto epidemioloégico da encefalite, que ocorreu
em 1917-1918 nos Estados Unidos. Essa epidemia ocasionou varios problemas
psicologicos em criancas de 0 a 8 anos de idade, como, por exemplo, problemas
comportamentais e transtornos de conduta, etc. A principio, nos primeiros estudos
desenvolvidos pelos americanos, a encefalite estava sendo considerada muito ligada
a causa do TDAH. Contudo, com os avangos nas pesquisas, os cientistas americanos
comprovaram que a encefalite era ocasionada pelo um virus, que afetava a parte
direita do cérebro da crianca. Diante dessa conclusao, foi descartado literalmente a
ligacédo desse virus com o TDAH (BARKLEY, 2008).

Por suavez, nadécadade 1970, os estudos desenvolvidos pelos pesquisadores
americanos sobre o TDAH ja estavam cientificamente bastante conceituados em
boa parte do globo. Com ampla tecnologia de ponta disponivel ao seu favor, os
pesquisadores americanos comecgaram a fazer uso, em laboratério, de Ressonancia
Magnética de cranio com criangas suspeitas de estarem com TDAH. Diante das
primeiras analises realizadas, os cientistas americanos, engajados nesse campo de
estudo, comecaram a trazer para o publico as primeiras conclusdes explicitas sobre
as causas reais do TDAH. Se antes os britanicos acreditavam que essa patologia
era acometida por uma leséo cerebral nas criancas, 0os pesquisadores americanos, a
partir do uso de Ressonancias Magnéticas de cranio com jovens, nao mais seguiram
essa linha de raciocinio.

Para os pesquisadores americanos, a teoria britdnica de lesdo cerebral néo
poderia ser mais sustentada cientificamente, haja vista que de acordo com os primeiros
diagndsticos e exames neurologicos realizados em laboratérios com criangas suspeitas
de estarem com TDAH, n&o foi identificado nenhuma les&o cerebral. De fato, os
pesquisadores americanos, a partir de seus estudos, passaram a defender nas suas
pesquisas que o TDAH era causado por uma juncao de fatores neuropsicoldgicos e
genéticos, e ndo apenas por um fator especifico, como se acreditava os cientistas
britdnicos. Em relacdo a essa discusséao histérica, Barkley (2008) afirma que:

A divergéncia de pontos de vistas levou a grandes discrepancias entre norte-
americanos e europeus em suas estimativas da prevaléncia do transtorno,

seus critérios diagnoésticos e suas modalidades preferidas de tratamentos.
Nao houve reaproximagao entre as visdes até a metade da década de 1980
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(...). (BARKLEY, 2008, p. 21).

Diante doargumentode Barkley (2008), podemos compreenderque adivergéncia
entre as duas teorias, a americana e europeia, possibilitou o desenvolvimento de
diferentes pesquisas cientificas para identificar a verdadeira causa do TDAH.

Ao término da década de 1970, mesmo os pesquisadores dos Estados Unidos
ja terem avangado muito nos estudos sobre as causas do TDAH, surgiu uma
“teoria popular”’, sem comprovacao cientifica, de que a hiperatividade era causada
por fatores ambientais. Essa visao simplista dizia que certos tipos de alimentos,
como corantes, conservantes e salicilatos’ contribuiam para a causa do aumento
da hiperatividade nas criangas. Em relagdo a esse fato, Barkley, (2008, p. 26) vem
dizer que: “realizou-se um numero consideravel de pesquisas, € as mais rigorosas
mostram que as substancias tinham pouco ou nhenhum efeito sobre o comportamento
das criangas”. Sendo assim, podemos compreender o surgimento desta “teoria”, nos
Estados Unidos, como sendo mais um capitulo mal esclarecedor sobre as causas
ligadas ao TDAH.

Para tanto, ao chegar a década de 1980, os cientistas, que estavam engajados
na pesquisa sobre o TDAH, ja tinham varias conclusdes cientificas de que essa
patologia era crénica, com forte predisposi¢ao biolégica, e que podia acompanhar
o individuo por toda sua vida. Eles chegaram a um consenso clinico de que essa
patologia poderia causar varios impactos significativos no processo de ensino-
aprendizagem da crianga. Por outro lado, também, teve um avango significativo na
literatura, com diversos livros, artigos cientificos publicados sobre TDAH.

Além disso, diante das conclusdes formuladas pelos pesquisadores na década
de 1980, os estudos sobre o TDAH, no periodo de 1991 a 1999 passaram a dar um
salto significativo nas pesquisas neuropsicoldgicas e genéticas, deixando de lado os
fatores ambientais e sociais que, por décadas, foram interligados aos estudos sobre
TDAH. Dessa forma, também foi presenciado nesse periodo o avanco na venda de
estimulantes para o tratamento dessa patologia (BARKLEY, 2008).

Em geral, no século XXI, os pesquisadores procuram demostrar que o TDAH é
uma patologia crénica, no qual esta ligada a diferentes transtornos neuropsicologicos.

O seu tratamento passou a ser ligado a medicamentos estimulantes, e terapias em

12 E um tipo de antibiético utilizados na inflamacao, antipirese, analgesia e artrite reumatoide.
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espacos clinicos com a integracdo de multiplos profissionais, como: de psicélogos,

psicopedagogo, psiquiatras e neurologistas.

3. A ORIGEM DA PSICOPEDAGOGIA NO BRASIL

A psicopedagogia ao surgir no Brasil na década de 1970, com a colaboragao
do estudioso argentino Jorge Visca, tinha como principal objetivo analisar e prevenir
dificuldades de aprendizagem existentes no ambito da instituicdo escolar. Apesar de
emergir em um periodo conturbado da histéria do Brasil, que foi a Ditadura Militar, a
psicopedagogia ndo encontrou muitos tramites burocraticos para se estabelecer no
mercado de trabalho brasileiro.

Antes da psicopedagogia ser exercida no Brasil, as patologias presente
no ambiente escolar, que viessem ocasionar problemas de desenvolvimento de
aprendizagem no aprendente, eram diagnosticadas e, por sua vez, tratadas apenas
por profissionais, como psicologos, meédicos e psicanalistas. Nao existia nesse
periodo, um profissional especifico como o psicopedagogo para analisar e tratar
patologias que viessem a surgir no espaco fisico escolar. E apenas com muito tempo
depois que viria a surgir no Brasil, na década de 1970, especificamente, em Porto
Alegre/Rio Grande do Sul, uma clinica médica-pedagdgica voltada para o curso de
especialista em psicopedagogia, com duragao de dois anos. Essa nova modalidade
de curso passava a ser referéncia para formar profissionais para trabalharem com
problematicas de ensino-aprendizagem no ambiente das escolas (BOSSA, 2000).

Seguindo esse contexto histérico, em 1988, os psicopedagogos brasileiros eram
agraciados pelo surgimento da primeira associagao em defesa dos profissionais da
area. A Associacao Brasileira de Psicopedagogia (ABPP) chegava para dar mais
representagcéo simbolica ao campo de conhecimento da psicopedagogia no Brasil.

Nesse vieis, Peres (1998) vem dizer que:

Ao longo de sua existéncia a associagdo tem promovido varios encontros
e congressos visando dentre de outras coisas refletirem sobre: a formagéao
do psicopedagogo, a atuacédo psicopedagdgica objetivando melhorias da
qualidade de ensino nas escolas, a identidade profissional do psicopedagogo,
o campo de estudo e atuagéo do psicopedagogo, o enfoque psicopedagdgico
multidisciplinar. (PERES, 1998, p. 43).
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De acordo com o pensamento de Peres (1998), a associagéo (ABPP) chegava
para proporcionar mais credibilidade aos trabalhos desenvolvidos pelos profissionais
psicopedagogos, tanto no ambito do espaco clinico quanto no espaco institucional.
De fato, podemos compreender que esta associacdo foi mais um instrumento que
passava a regulamentar a profissao do psicopedagogo no Brasil.

Nessa perspectiva, em 1997, a area da psicopedagogia ganhava mais uma
representacdo simbdlica com o Projeto de Lei N° 3. 124, de 1997 do Deputado
Barbosa Neto, que regulamentava a profissdo de psicopedagogo, e criava o Conselho
Federal e os Conselhos Regionais de Psicopedagogia, determinando ainda outras
providéncias. De fato, a aprovagao desse projeto de lei, que passou na camera dos
deputados, significou mais uma conquista impar para a profissao de psicopedagogo
no Brasil. Porém, essa conquista foi duramente criticada pela Associacao Brasileira de
Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE). Segundo a associagcdo ABRAPPEE,
nao havia justificativa legal para regulamentar esta atividade, uma vez que a profissao
de psicopedagogo podia ser exercida por quaisquer profissional de areas afins, como
de psicologia, pedagogia, fonoaudiélogos, e outros profissionais que possuissem
habilitagdo em alguma licenciatura. Enfim, mesmo com todo esse discurso contrario
da ABRAPPEE, o projeto de lei foi votado e aprovado pela camera dos deputados.

Nessa Otica de reconhecimento da profissdo psicopedagogia, ao ser
regulamentada pelo Ministério da Educacao-MEC como um curso de pds-graduacao
e especializagao, o profissional da area pode atuar tanto no espaco clinico quanto
no institucional. Porém, de acordo com as diretrizes da Associacdo Brasileira de
Psicopedagogia (ABPP), para o profissional exercer as duas modalidades, a clinica
e a institucional, € necessario que a grade curricular do curso da instituicido oferte
disciplinas equivalentes as duas modalidades de ensino.

Durante a sua efetivagao no Brasil, como um campo de estudo de problematicas
de aprendizagens, a psicopedagogia passou a “beber” em varias fontes de
conhecimentos, como na psicologia, pedagogia, neurologia e, também, em outras
teorias cientificas correlacionadas ao estudo da problematica da aprendizagem
(BOSSA, 2007).

Nesse contexto, a literatura brasileira, no que se refere ao campo de

conhecimento da psicopedagogia, foi integralmente influenciado pelos estudos
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desenvolvidos pelos pesquisadores argentinos que, por sua vez, ja tinham entrado

em contato com os conhecimentos da literatura francesa, a partir do inicio do século

XIX. Para ratificar esse pensamento, Bossa (2007) vem afirmar que:
A literatura francesa influencia as ideias sobre Psicopedagogia na Argentina,
a qual, por sua vez, influencia a praxis brasileiras. A psicopedagogia francesa
apresenta algumas consideragdes sobre o termo Psicopedagogia e sobre a
origem dessas ideias na Europa, e os trabalhos de George Mauco, fundador
do primeiro centro médico psicopedagdgico na Franga, em que se percebem
as primeiras tentativas de articulagdo entre medicina, psicologia, psicanalise e

pedagogia, na solugéo dos problemas de comportamento e de aprendizagem
(BOSSA, 2007, p. 39).

Ao analisarmos a contextualizacdo do surgimento da psicopedagogia no
Brasil, ndo podemos negar a influéncia dos primeiros estudos desenvolvidos pelos
pesquisadores argentinos e franceses para esse campo de conhecimento. De fato,
a convergéncia da teoria francesa com a Argentina influenciou significativamente
a literatura brasileira a seguir o mesmo caminho de reconhecer a psicopedagogia
como uma area de conhecimento que deve sempre estar articulada com a medicina,
psicologia, psicanalise e a pedagogia para tratar as possiveis patologias de

aprendizagem no aprendente.

4. 0 CAMPO DE ATUACAO DO PSICOPEDAGOGO NO ESPACO
CLINICO

A psicopedagogia firma-se no século XX|I como sendo um campo de estudo
voltado para identificar e tratar determinadas patologias que possa esta prejudicando
0 processo de ensino- aprendizagem do aprendente em sala de aula.

Nesse contexto, o psicopedagogo para identificar e tratar patologias de
aprendizagem passou a lancar mao de espacos clinicos, como consultérios e clinicas
psicopedagogicas. Para o psicopedagogo realizar o seu trabalho clinico, em ambos os
espacos, precisou contar com a participacao do diagndstico de diferentes profissionais,
como fonoaudidlogos, psicologos, psiquiatras e neurologistas. Esses profissionais
passaram a ser essenciais para cooperar com o trabalho do psicopedagogo na

investigacao da queixa de TDAH do aprendente.
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Ao iniciar a parte terapéutica com o aprendente, no consultério ou na
clinica psicopedagodgica, o psicopedagogo precisa estar em consonancia com um
planejamento psicopedagdgico para observar varias funcdes perceptivas e cognitivas
do aprendente, como, por exemplo, a sua coordenagdo motora, dinamica lateral,
criatividade, percepcao espacial, atencdo e concentracao, aquisicao e articulacdes
de sons e raciocinio légico em matematica. Para realizacdo desse trabalho, o
psicopedagogo precisa fazer uso de jogos, testes de avaliacdes psicopedagdgicas,
musicas, e massa de modelar. Nesse sentido, € a partir da interacdo do aprendente com
esses objetos de aprendizagem que o psicopedagogo passara a elaborar as primeiras
suposicdes para realizar o seu diagndstico clinico. O envolvimento do aprendente
com os objetos de aprendizagem torna-se um momento onde psicopedagogo precisa
estar bastante atento para poder observar como o aprendente reage a cada avaliagao
psicopedagogica.

Nessa perspectiva, Segundo Bossa (2000), o campo de atuagdo da
psicopedagogia, nas ultimas décadas, deu um salto significativo. Deixou de ser um
campo de conhecimento voltado apenas para problematicas de aprendizagem para,
também, abarcar o lado terapéutico no espaco clinico. O trabalho do psicopedagogo
passou a ser um processo de orientacao educacional, vocacional e ocupacional,
tanto na forma individual quanto em grupo. E nessas relacdes intersubjetivas que
0 psicopedagogo passou a desenvolver seu trabalho de investigagdes de possiveis
perturbacdes de aprendizagem no aprendente.

Para exercer essas diferentes modalidades no seu campo profissional, o
psicopedagogo passou a “beber” em varias fontes de conhecimentos, como na
psicologia, psicolinguistica, pedagogia e neurologia. A intersec¢cdo desses multiplos
campos de conhecimentos veio a proporcionar ao psicopedagogo um saber
interdisciplinar, que, por sua vez, o auxilia na investigacido do fenbmeno que podem
esta dificultando o processo de ensino e aprendizagem do aprendente em sala de

aula.
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4.1 O diagnéstico clinico na identificacao da crianca com TDAH

O trabalho profissional do psicopedagogo no espaco clinico com o aprendete
com queixa de TDAH passou a ocorrer, primeiramente, através da realizacdo do
diagnéstico clinico. E a partir desse instrumento de investigagéo que o psicopedagogo
pode conhecer melhor quem € realmente o aprendente antes de iniciar o tratamento.
De acordo com Bossa (2000) o diagnéstico clinico € um instrumento que possibilita
investigar e levantar as primeiras hipéteses da queixa referida ao aprendente. Além
disso, segundo a autora, € a partir do diagnostico clinico que o psicopedagogo podera
nortear a sua intervengao psicopedagodgica.

Sendo assim, podemos compreender que o diagnostico clinico como sendo um
instrumento investigativo essencial para o trabalho do psicopedagogo exige deste
profissional certas habilidades para analisar melhor a causa da problematica de TDAH
no aprendente. No trabalho de investigagao, além do psicopedagogo precisar estar
se colocando sempre no lugar do outro, sera necessario que este profissional conte
com a participacao da familia e da escola para que, de fato, os primeiros resultados
de seu trabalho investigativo possam tornar-se mais eficazes.

Nessa perspectiva, o diagnostico em criangas suspeitas de estarem com
TDAH passou a exigir do profissional psicopedagogo bastante reflexdo, haja vista
que durante o inicio do processo de investigagao com o0 aprendente € necessario
que o profissional possa contar com a cooperagao de varios profissionais, como ja
mencionamos anteriormente. Esses profissionais, que normalmente sdo de outras
areas do conhecimento, passam a ser de extrema necessidade para o trabalho do
psicopedagogo, uma vez que contribuir para realizar um diagnéstico mais preciso,
sem risco de futuros erros na identificacdo do tipo de TDAH que possa estar afetando
a aprendizagem do aprendente.

Para tanto, o diagnostico como sendo um elemento investigativo, que busca
informagdesnecessariassobreavidaeaproblematicadeaprendizagemdoaprendente,
€ imprescindivel que o profissional psicopedagogo possa seguir determinadas etapas
para a realizagdo do diagndstico. Segundo Weiss (1992), as principais etapas s&o:
1) Entrevista Familiar Exploratoéria Situacional (E.F.E.S); 2) Entrevista de Anamnese;

3) Sessbes Ludicas Centradas na Aprendizagem (para criangas); 4) Provas e Testes
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(quando necessario); 5) Sintese Diagndstica- Progndstico; 6) Entrevista de Devolugao
e Encaminhamento.

Em suma, durante o diagndstico o psicopedagaogico tera que terum olhar holistico
da situacao, buscando sempre analisar o ambiente educativo onde o aprendente
estuda e, também, seu contexto familiar e social. De fato, € um trabalho que exige do
profissional psicopedagogo um pensamento reflexivo, uma vez que € necessario que
este profissional esteja sempre se colocando no lugar do paciente para que, assim,
os resultados necessarios possam tornarem-se efetivos. Nesse vieis, Bossa (2000)
vem dizer que:

E de extrema relevancia detectar, através do diagnéstico, o momento da vida
da crianga em que se iniciam os problemas de aprendizagem. Do ponto de
vista da intervencao, faz muita diferengca constatarmos que as dificuldades
de aprendizagem se iniciam com 0O ingresso na escola, pois pode ser um

forte indicio de que a problematica tinha como causa fatores intra-escolares
(BOSSA, 2000, p. 101).

E de extrema importancia que o psicopedagogo possa fazer a interconexdo
do seu trabalho entre o seio familiar e o escolar para que, posteriormente, possa

comecar desenvolver o seu trabalho psicopedagogico com o aprendente

4.2 A intervencgao psicopedagdgica no espaco clinico

A intervencao psicopedagdgica clinica com o aprendente com queixa de
TDAH torna-se o momento no qual o psicopedagogo vai colocar em pratica todo
o mapeamento que faz do aprendente para, consequentemente, tentar superar a
queixa da problematica de aprendizagem relata pela familia ou pela instituicdo escolar,
onde o aprendente estuda. Segundo Rubinsten (1999), a funcdo da intervencgao
psicopedagdgica € focar no sujeito. Para compreendermos melhor essa relacéo, ele
afirma que:

A intervencédo psicopedagdgica focaliza o sujeito na sua relagdo com a
aprendizagem. A meta do psicopedagogo é ajudar aquele que, por diferentes
razdes, nao consegue aprender formal ou informalmente, para que consiga nao

apenas interessar-se por aprender, mas adquirir ou desenvolver habilidades
necessarias para tanto. Segundo (RUBINSTEN, 1999, p. 25).
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De acordo com a descricao de Rubinsten (1999), a intervengao psicopedagogica
pode ser considerada, assim, como uma pratica reflexiva, no qual o psicopedagogo
busca em conjunto com o aprendente superaraqueixade dificuldade de aprendizagem.

Nessa perspectiva, para que a intervengao psicopedagdgica possa ocorrer de
forma mais eficaz, € necessario que o psicopedagogo tenha uma visdo holistica e,
ao mesmo tempo, detalhada, sobre o aprendente, por exemplo: informacdes sobre
o aprendente relatadas tanto pela familia quanto pela instituicado escolar, além da
observagao e dialogo com o mesmo. No entanto, é importante enfatizarmos que,
mesmo o diagnodstico proporcionando essas informagdes, sabemos que, muitas delas,
sao omitidas na hora da anamnese pela familia, pelo aprendente ou até mesmo pelo
professor.

Na pratica, aintervengao psicopedagdgica ocorre através de varios instrumentos,
como jogos, massa de modelar, livros, folhas A4, bolas, e testes psicopedagogicos.
Essas ferramentas metodologicas passam a ser essenciais na intervengdo, uma
vez que possibilitara ao psicopedagogo analisar como esta o processo de ensino-
aprendizagem do aprendente. Nesse sentido, € a partir das dificuldades analisadas
nesse trabalho que o psicopedagogo buscara desenvolver a melhor estratégia

psicopedagdgica para reverter a causa de dificuldade de aprendizagem.

5. METODOLOGIA

O presente estudo trata-se de uma pesquisa bibliografica, de cunho exploratério,
como método procedimental. Para sua efetivacéo, langou-se méao de fontes ligadas
ao tema em determinados meios, como em livros, artigos e materiais disponibilizados
na internet. Para compreendermos melhor esse tipo de pesquisa, Lakatos (2003)

vem dizer que:

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia
ja tornada publica em relagéo ao tema de estudo, desde publicagdes avulsas,
boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material
cartografico etc., até meios de comunicagao orais: radio, gravagdes em
fita magnética e audiovisuais: filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado
sobre determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que
tenham sido transcritos por alguma forma, quer publicadas, quer gravadas
(LAKATOS, 2003, p.182).
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Ao analisarmos o pensamento de Lakatos (2003) podemos compreender
a pesquisa bibliografica como sendo uma fonte de dados secundarios, onde o
pesquisador pode explora-los para embasar dos seus estudos e, consequentemente,

desenvolver seu préprio conhecimento cientifico.

6. ANALISE DOS DADOS

Ao término da pesquisa cientifica € sempre necessario o pesquisador trazer a
tona os devidos resultados para o leitor compreender melhor o que foi constatado na
pesquisa.

Na presente pesquisa qualitativa/ bibliografica, que teve como tema: A
intervencao do psicopedagogo no espaco clinico em queixas de aprendentes com
transtorno de déficit de atencao e hiperatividade (TDAH) foi possivel constatar, de
inicio, que a psicopedagogia € um campo do conhecimento voltado para identificar
e tratar patologias de aprendizagens que possam estar prejudicando o processo de
ensino-aprendizagem do aprendente em sala de aula. Além disso, ficou evidente que
a base do conhecimento da psicopedagogia para trabalhar essa problematica vem de
diferentes areas da ciéncia, como da psicologia, pedagogia, psicanalise, neurologia,
e da fonoaudiologia.

Por sua vez, fica evidente, também, que a psicopedagogia ainda € uma area
de conhecimento nova em ampla ascensdo no Brasil; existindo, de fato, poucos
autores renomados nesse campo de pesquisa no Brasil. Na sua maioria, os grandes
pesquisadores desse campo de conhecimento sdo argentinos e franceses.

Apesar de pouco tempo de surgimento desse campo de conhecimento no Brasil,
podemos averiguar, também, através da pesquisa, que o psicopedagogo torna-se
um profissional de suma importancia para diminuir o fracasso escolar dentro da sala
de aula. Isso fica evidente quando passamos a compreender que a formacgao do
psicopedagogo o prepara para atuar tanto no espaco clinico quanto no institucional.

Por todos esses aspectos ja citados, a presente pesquisa constatou ainda que
o trabalho do psicopedagogo com o aprendente com queixa de TDAH é de suma
importancia para a superacgéao da dificuldade de aprendizagem. Para o psicopedagogo

conseguir esse objetivo, ficou claro que é necessario, primeiro, o profissional lancar
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mao do diagndstico clinico e, posteriormente da intervencao psicopedagogica.

CONSIDERAGOES FINAIS

A psicopedagogia como sendo um campo de conhecimento interdisciplinar,
revestiu-se de varios saberes que complementaram o processo investigativo deste
campo e, consequentemente, servindo de subsidios para tratar diferentes patologias
que possam vim prejudicar o processo de desenvolvimento da aprendizagem do
aprendente em sala de aula.

Entre tantas patologias existentes hoje, que pode esta prejudicando o ensino-
aprendizagem do aprendente em sala de aula, o TDAH torna-se uma das mais
problematicas para o psicopedagogo investigar e, posteriormente, trata-la. Isso
vem a ocorrer, principalmente por causa da necessidade que o psicopedagogo tem
de realizar um trabalho investigativo com o aprendente e sua familia. E a partir da
realizacdo da anamnese e da analise de laudos médicos, consultas realizadas por
psiquiatras e por psicologos com o aprendente, que o psicopedagogo podera elaborar
o seu diagndstico clinico e, consequentemente, iniciar a intervengéo psicopedagdgica
com o aprendente.

Diante de todos esses aspectos verificados na presente pesquisa, podemos
também concluir que a intervencgao psicopedagogica realizada pelo o psicopedagogo
se torna o primeiro passo para reverter a causa de TDAH no aprendente. Por ser uma
patologia ocasionada por um fator neurobioldgico, até entdo sem cura pela medicina,
0 seu tratamento através de sessdes psicopedagogicas passou a ser uma pratica
essencial para o aprendente reverter a queixa de dificuldade de aprendizagem
ocasionada por essa patologia.

Levando-se em consideragao esses aspectos, verifica que o psicopedagogo
para realizar esse trabalho langca mao de diferentes instrumentos, como jogos, massa
de modelar, livros, folhas A4, bolas, e testes psicopedagogicos.

Portanto, espera-se que a partir do desenvolvimento dessa pesquisa cientifica
possam surgir novos trabalhos académicos para contribuir com mais discursdes e

reflexdes sobre o tema pesquisado.
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INTRODUGAO

A educagao inclusiva € uma realidade presente na maioria das escolas
brasileiras, apresentando novos e grandes desafios para o sistema educacional. Um
desses grandes desafios € o processo de inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais no ensino regular. Onde a escola tem o papel de atender
todas as diversidades, uma vez que os alunos sao diferentes entre si e cada um
apresenta sua individualidade, singularidade e necessidade para aprendizagem.

A Constituicdo Federal afirma que é dever do Estado garantir “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino”. Os artigos 205 e 206, afirma-se, respectivamente, “a Educacao
como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio
da cidadania e a qualificacido para o trabalho” e “a igualdade de condi¢des de acesso
e permanéncia na escola” (BRASIL,1988).

Desse modo, € necessario que o professor desenvolva em suas aulas aincluséo
por meio de novos métodos de ensino, adotando estratégias adequadas que oferecam
aos alunos condigdes para que tenham acesso aos conteudos e a aprendizagem,
bem como a interacdo com os demais colegas de classe em um ambiente escolar
mais prazeroso e menos discriminatério entre todos que estao inseridos na escola.

Formulou-se a seguinte questao para a pesquisa: Quais desafios o professor
encontra na sua pratica com os alunos autistas no Ensino Regular?

Parte-se da hipétese que os maiores desafios encontrados sejam na formacéao
docente para promover a interagao social e inseri-lo no processo de aprendizagem
com os demais alunos no contexto escolar.

Este trabalho busca compreender a questao da formacgao de professores, com
relacdo a sua pratica pedagogica dando énfase na educagao inclusiva no ensino
regular. Pretende-se identificar qual a formacédo dos professores e os desafios no
processo de inclusao dos alunos autistas no ensino regular na rede municipal de
ensino no interior do Parana. Além disso, procurou-se descrever o conceito de autismo
e suas principais caracteristicas; apresentar a importancia da formacao docente e

compreender os desafios e as perspectivas dos docentes com os alunos autistas no
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ambito escolar.

Realizou-se uma pesquisa bibliografica, na qual foram utilizados autores, livros,
e sites cientificos, buscando fundamentar a tematica do trabalho. Para o referencial
tedrico contou-se com a contribuicéo tedrica de pesquisadores desta tematica, como
Bosa (2002), Farina (2011), Montoan (2003), Mello (2003) Silva, Gaiato e Reveles
(2012), dentre outros. O estudo de campo foi do tipo qualitativo-quantitativo, com
carater descritivo coletando dados por meio da aplicagao de questionario via Google
Forms devido ao contexto pandémico.

Os principais resultados empiricos indicam que a inclusdo dos alunos autistas
no ensino regular necessita de maior formacgao profissional do educador para atuarem
sala de aula. Percebeu-se que as maiores queixas docentes sao destinadas a falta de
aquisicao de conhecimentos sobre o TEA e dificuldades na adaptacdo de conteudos

ao inserir o aluno autista nas atividades com os demais alunos em sala de aula.

O DIAGNOSTICO DO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
(TEA)

Ha uma busca recorrente por parte dos pesquisadores para descrever o
diagndstico do autismo com critérios especificos. Diante de estudos e descobertas, o
autismo foi considerado como um transtorno que apresenta falhas no desenvolvimento
neuroldgico, caracterizado por dificuldades na comunicacgdo, dificuldade com as
interagdes sociais e comportamentos repetitivos.

A palavra “autismo” € de origem grega “autos” (em si mesmo). Este termo foi
utilizado em 1911 pelo psiquiatra Eugen Bleuler paradescrever uma das caracteristicas
da esquizofrenia (LIRA, 2004).

Somente na década de 80 que o autismo foi reconhecido, e a partir de pesquisas
cientificas se obteve diagndstico correto com critérios especificos. Assim, o autismo
tem sido denominado como um disturbio do desenvolvimento, e ndo uma doenca
mental (Silva, Gaiato e Reveles, 2012).

Considerando que as pessoas com TEA possuem os mesmos direitos garantido
pelas leis nacionais que regem o pais, a Lei 12.764, de 27 de dezembro de 2012,

conhecida como Lei Berenice Piana criou a “Politica Nacional de Protecdo dos
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Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista” que ampara todos os direitos
do autismo.
De acordo com esta Lei 12.764/12, o autismo &,
I-deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagado e da
interacao sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagao
verbal e ndo verbal usada para interagao social; auséncia de reciprocidade

social; faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;

Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou
por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e
padroes de comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos (BRASIL,
2012).

A Lei 12.764/12 oferta o direito do autista ao acesso a servicos de saude;
diagnostico precoce; atendimento multiprofissional; terapias; medicamentos
e informagdes contribuintes para o tratamento. Em casos com necessidades
comprovadas, a pessoa com TEA possui o direito a acompanhante especializado em
salas de ensino regulares (BRASIL, 2012).

Tanto a Constituicdo Federal de 1988, no seu Art. 8, quanto o ECA (Estatuto
da Crianca e do Adolescente- Lei n® 8.069 de 13 de julho de 1990) em seu Art. 54
assevera que o atendimento educacional especializado seja realizado de preferéncia
na rede de ensino regular.

Desta maneira, se faz eminente o reconhecimento das carateristicas do autismo
por parte da esquipe escolar. E importante destacar que o conhecimento por parte
dos docentes dos critérios de diagndstico colabora para identificar e compreender os
possiveis alunos com TEA, porém, cabe evidenciar que esse diagnostico é realizado
pela equipe de profissionais da saude competentes.

Temos como caracteristica do autismo um conjunto de sintomas com
alteragdes em trés areas especificas: a socializagéo, a linguagem/comunicacao e o
comportamento.

a) Dificuldade na comunicagao: caracteriza-se de forma verbal e ndao-verbal,
promovendo grandes prejuizos para o desenvolvimento das pessoas do espectro
do autismo. Silva, Gaiato e Reveles (2012) afirma que autistas com dificuldade na

comunicagdo apresentam
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[...] 8.(...) dificuldades no desenvolvimento da linguagem falada, 9 — Uso
estereotipado e repetitivo da linguagem. 10 — Dificuldade de se engajar em
brincadeiras de faz de conta.11 — Inversao de pronomes. 12 — Ingenuidade.
N&o conseguem avaliar segundas intengdes e podem ser enganadas por
pessoas maldosas.13 — Dificuldade no entendimento de ironias. 14 —
Criancas e até muitos adultos com autismo nado sdo habeis para mentir,
dissimular, enganar ou falar palavras que ndo expressam a verdade. 15 —
Aprendem a ler e escrever sozinhas antes da fase de alfabetizagao (hiperlexia)
(SILVA; GAIATO; REVELES, 2012. p. 43).

Para Mello (2013) dentro da dificuldade na comunicacgao é possivel se deparar
com criangas que nao apresenta nenhum tipo de comunicagao seja ela linguagem
verbal ou 0 uso de gestos e até mesmo criangas que apresentam linguagem verbal,
mas de maneira repetitiva e nao comunicativa.

b) Dificuldade na socializagao: a socializacdo € um processo fundamental
para que o individuo consiga se inserir a sociedade, onde estara sujeito a aprender
normas, regras e costumes. Dentro do transtorno do espectro autismo o contato
social € o mais prejudicial.

Os autistas ndo sentem prazer ao interagir e socializar com os demais e apesar
de serem sensiveis, alguns deles podem se sentir ameagado no convivio do meio
social. Assim sendo, € indispensavel intervencdes que estimulem o convivio social dos
autistas, uma vez que necessitam deste comportamento para a vida em sociedade.

c) Dificuldade na imaginagao (comportamentos e interesses repetitivos): o
terceiro componente da triade autista é caracterizado por dificuldade de imaginacéo
e disfungbes comportamentais, ou seja, por padrdes restritos e repetitivos de
comportamento.

O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), da American
Psychiatric Association (Associagcao Americana de Psiquiatria), € um manual que visa
diagnosticar transtornos mentais por meio de classificagdes regidas neste documento.
A quinta edicdo do manual, DSM-5, foi langada em 2013, trazendo uma nova
denominacgéao para o autismo e passa-se a usar o termo “Transtornos do Espectro do
Autismo”, no grupo dos “Transtornos do Neurodesenvolvimento”. O referido manual
aponta os critérios diagnosticos como:

A. Déficits persistentes na comunicacdo social e na interacdo social em

multiplos contextos, conforme manifestado pelo que segue, atualmente ou
por histéria prévia (os exemplos sao apenas ilustrativos, e ndo exaustivos;
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B. Padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades,
conforme manifestado por pelo menos dois dos seguintes, atualmente ou por
histdria prévia (os exemplos sao apenas ilustrativos, e ndo exaustivos;

C. Os sintomas devem estar presentes precocemente no periodo do
desenvolvimento (mas podem n&o se tornar plenamente manifestos até
que as demandas sociais excedam as capacidades limitadas ou podem ser
mascarados por estratégias aprendidas mais tarde na vida);

D. Os sintomas causam prejuizo clinicamente significativo no funcionamento
social, profissional quem outras areas importantes da vida do individuo no
presente;

E. Essas perturbacbes ndao sao mais bem explicadas por deficiéncia
intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual) ou por atraso global
do desenvolvimento. Deficiéncia intelectual ou transtorno do espectro autista
costumam ser comorbidos; para fazer o diagndstico da comorbidade de
transtorno do espectro autista e deficiéncia intelectual, a comunicagao social
deve estar abaixo do esperado para o nivel geral do desenvolvimento (DSM
5, 2014, p. 51).

Podendo ser classificado em 3 niveis de gravidades: Nivel 1: Exigindo apoio;
Nivel 2: Exigindo apoio substancial; Nivel 3: Exigindo apoio muito substancial.

A Classificagao Internacional de Doencgas e Problemas Relacionados a Saude
(CID 10) fornece o diagnéstico dentro dos Transtornos Globais do Desenvolvimento
(TGD F84). Infantil (F84.0), Autismo Atipico (F84.1).

Sobreleva-se, mais uma vez, que para se chegar a um diagndéstico de TEA nao
€ tdo simples, requer avaliagdes completas que devem ser realizadas por uma equipe
de profissionais especializados, onde irdo observar o comportamento da crianca e a

aplicagao de diversos meios de diagndstico.

FORMAGAO DOCENTE E AS ESTRATEGIAS PARA O ENSINO COM
OS AUTISTAS

A formacéao de professores € vista como processo de formacéo de profissionais
para atuarem na educacao escolar. A formacao docente pode se referir a formacgao
inicial e a formagdo continuada. Segundo Imbernén (2006), “a formagao inicial
deve dotar de uma bagagem sodlida nos ambitos cientifico, cultural, contextual,
psicopedagdgico e pessoal que deve capacitar o futuro professor ou professora a

assumir a tarefa educativa em sua complexidade” (p. 66).
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A formacao continuada nao pode ser representada e vista como um meio de
acumulacédo de cursos, palestras, seminarios etc. Ela é importante para a implantacéo
de qualquer proposta que vise a renovagao das escolas e das praticas pedagogicas
buscando qualidade educacional (CANDAU, 1996).

Pensando assim, ainclusdo de alunos com TEA nas escolas de ensino regulares
tem sido um dos grandes desafios enfrentados pelas instituicbes escolares e pelos
educadores. E por meio da vida escolar que os alunos vivenciam o trabalho em
equipe, o convivio em grupo, a sociabilizagdo e a convivéncia com as diferengas, o
que demanda muito esforgo e praticas efetivas no processo de aprendizagem.

(...) ainclusao provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade
institucional, que, por sua vez, abala a identidade dos professores e faz com
que seja ressignificada a identidade do aluno. O aluno da escola inclusiva

€ outro sujeito, que nao tem uma identidade fixada em modelos ideais,
permanentes, essenciais (MONTOAN, 2003, p.15).

Diante dessa afirmacido, assevera-se que a escola nao pode continuar
desconsiderando e anulando a existéncia e a convivéncia com as diferengas. A escola
precisa redefinir a educacdo e o ensino, de modo que sejam voltados para uma
educacéo livre de preconceitos, de reconhecimento e valorizagao das diferencas.

Para Montoan (2003), sabendo que os alunos aprendem dentro de seus
limites e dentro de suas habilidades, a inclusao nao presume a utilizagao de praticas
pedagogicas para tal deficiéncia e/ou dificuldade. Para isso, o professor levara em
conta as peculiaridades e explorara conscientemente esses meios para tornar uma
aprendizagem mais significativa.

Para uma mediacéo educativa significativa € importante que o professor tenha
conhecimento sobre os aspectos do TEA, como os métodos e programas que visam
auxiliar os comportamentos e o aprendizado dos alunos autistas. Cita-se a critério
de conhecimento alguns desses materiais. Vale ressaltar que estes métodos nao
foram criados especificamente para o ensino regular, mas podem ser utilizados
como técnicas nos principios comportamentais e na aprendizagem dentro das salas
regulares.

1) Método TEACCH: “Método TEACCH (Treatmentand Education of Autisticand

Related Communication Hand capped Children) — Tratamento em Educacao para
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Autista e Criancas com Deficiéncias relacionadas a Comunicacdo” - teve inicio
na década de 1960. Para Lewis e Leon (1995) o esse método esta baseado na
psicologia comportamental e na psicolinguistica e consiste em facilitar e desenvolver
a autonomia do autista para a vida adulta, adquirindo habilidades de comunicacao
para se relacionar e interagir com as demais pessoas no seu meio social. O que
possibilita desenvolver independéncia da crianca.

2) Sistema ABA: “ABA (Analise Aplicada do Comportamento)” € um método
que consiste basicamente em modificar os comportamentos inadequados por
comportamentos funcionais. O tratamento comportamental esta baseado nos
comportamentos sociais e verbais, buscando-se aprimorar as habilidades e
potencialidades ja existentes e melhorar os comportamentos que ainda possuem
dificuldades em seu desenvolvimento. O ABA possui uma abordagem individualizada
e muito bem estruturada, caracterizados por coleta de dados, antes, durante e depois
da intervencdo, buscando possuir analises com resultados satisfatérios.

3) Sistema PECS: “Sistema de Comunicacao por Troca de Figuras (PECS)’
€ um método que consiste no uso de figuras para facilitar no desenvolvimento da
comunicagao. Tem como objetivo ajudar a crianga compreender que por meio da
comunicacgao ela pode adquirir coisas, objetos e desejos com mais facilidade e rapidez,
estimulando a comunicagédo com os demais sujeitos ao seu redor, este sistema é
mais utilizado com individuos que nao possuem nenhum tipo de comunicacao verbal
ou que apresenta baixa ou pouca comunicacao.

O professor pode contar também com o “Atendimento Educacional
Especializado (AEE), uma estrutura garantida em lei, que busca atender os alunos
da Educacao Especial como um servigo de apoio a sala de aula regular, sejam eles
com alguma deficiéncia, transtornos, altas habilidades, dentre outras.

Beyer (2003) atenta que muitos professores se sentem despreparados para
trabalhar com alunos de necessidades educacionais especiais, pois muitos alegam
que possuem falta de formacao nessa area, dificuldade no dominio didatico, pouco
conhecimento nas metodologias pedagodgicas para esse publico.

Portanto, o papel do AEE é contribuir para o processo de escolarizacio,

com o intuito de eliminar as barreiras para a interacao social dos alunos e tornar
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a aprendizagem significativa, considerando suas necessidades e potencialidades

especificas.

A PESQUISA, RESULTADOS E DISCUSSAO

O estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa, sendo possivel compreender
e interpretar o tema por meio de coleta de dados empiricos. A pesquisa qualitativa
permite a analise aos fatos e aos processos especificos, trabalhando os valores,
crencas e as representacdes para a compreensio dos fatos. Ainda para o autor “a
abordagem qualitativa € empregada, portanto, para a compreensdo de fendmenos
caracterizados por um alto grau de complexidade interna” (PAULILO, 1999, p. 135).

A pesquisa foi realizada no municipio de Apucarana-PR, em duas instituicdes
regulares do ensino municipal, sendo uma do Ensino Fundamental e outra da
Educacéo Infantil. Com a devida autorizacdo da direcio, foi enviado aos professores
um questionario, com questdes abertas e fechadas, para que a diregao divulgasse o link

entre os professores. No total foram 31 professores que aceitaram participar da
pesquisa, onde todos confirmaram que ja acompanharam alunos autistas em suas
salas de aula e/ou tiveram contato com um aluno autista no ambiente escolar.

As questdes foram: 1. Qual é a sua formacgao? 2. Ha quanto tempo trabalha/
trabalhou com alunos de incluséo escolar? (1 a 5 anos; 5 a 10 anos; 10 anos ou mais;
outros) 3. Qual a sua opinidao sobre a inclusdo em Escolas Regulares? (Ainda é falha;
deve ser mantida assim) 4. Se na sua opinido a inclusdo ainda precisa de melhorias,
qual asuasugestao para que ainclusao se torne mais significativa e efetiva noambiente
escolar? 5. Houve dificuldades quanto a adaptacao a necessidade apresentada pelo
aluno autista? (Sim; Nao). 6. Quais foram suas maiores dificuldades encontradas
ao se trabalhar com alunos autistas? 7. Houve auxilio de professor de apoio/auxiliar
para o (a) aluno (a) autista? (Sim; N&o). 8. Descreva como € o relacionamento da
escola e a familia do autista? 9. Ha necessidade de capacitacdo de professores da
Escola Regular para a acao pedagdgica na sala de aula diante da inclusdo? (Sim;
Nao). 10. Utilizou-se de algum método ou programa de apoio para a intervencao na

aprendizagem escolar do aluno autista? (Sim; Nao).
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Os resultados serdo expostos de acordo com as questbes e o relato dos
participantes. Quanto a formagao desses docentes identificou-se que sao formados
em Pedagogia, Letras Portugués, Letras Inglés, Matematica, Histéria, Geografia,
Biologia, Administragdo e Magistério. Porém com maior concentragéo na graduagao
em Pedagogia, do total, vinte e sete (27) eram formados e dois (02) ainda cursam
Pedagogia como a segunda graduacédo, dois (02) indicaram sua formacdo como
“professora”.

A proxima questao permitiu compreender a quantidade de anos em que os
docentes tiveram contato efetivo com alunos da inclusao.

Quanto ao tempo de trabalho pedagdgico com alunos autistas no ensino regular,
treze (13) professores responderam que trabalham com esse publico em um intervalo,
entre 1 a 5 anos, dez (10) professores, entre 5 a 10 anos, oito (8) professores, ha 10
anos ou mais.

Para Miranda e Filho (2012) ao longo de todo o processo de inclusdo, os
professores devem estar articulando os conhecimentos com a proposta pedagdgica
do ensino regular. Quanto ao tempo de trabalho, seja longo ou menor, o professor
ainda deve buscar instrumentos que possibilitem a inclusao aos alunos autistas,
monitorando o desenvolvimento e o processo educacional que visam incluir o aluno
no meio escolar.

Quando o professor é convidado a dar sua opinido a respeito do processo
de inclusao em escolas regulares o panorama tragado foi que a maioria, trinta
(30) participantes responderam que a inclusdo ainda é falha e precisa de algumas
melhorias. Um (01) indicou que a inclusao deve ser mantida da forma que esta, e
nenhum deles escolheram a opcéo “a inclusdo é impossivel e os alunos autistas
precisam ser mantidos em instituicdes destinadas a alunos com deficiéncia”.

Entende-se que esse € um dado muito significativo, especialmente considerando
a alteracdo dada pelo Decreto n. 10.502, de 30 de Setembro de 2020, que institui
a “Politica Nacional de Educagao Especial: equitativa, Inclusiva e com Aprendizado
ao Longo da Vida”, que de forma pratica tira a obrigatoriedade da escola regular de
assumir a educacao inclusiva, oportunizando a recusa de escolas regulares aceitarem

matriculas de estudantes da educacao especial, ja que permite a atuacao de escolas
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especializadas.

Segundo Rodrigues (2012) a inclusdo é o processo de inser¢cdo de pessoas
com deficiéncia/transtorno no espaco social e educacional. A inclusao esta baseada
em leis que visam garantir os direitos pela igualdade e a educacado. Estas leis
buscam adequacao de curriculos, métodos e recursos para atender a necessidades
e especificidades dos alunos da inclusao escolar.

Sobre a melhoria e as sugestées acerca da efetividade da inclusao no

ambiente escolar, os participantes levantaram varias sugestoes:

“Formacé&o continuada”
“Capacitacéo aos professores”
“Participacdo da familia na vida escolar da crian¢a”

‘Aumento de salas de aula para diminuir a quantidade de alunos
dentro delas”

“Profissionais qualificados e apoio especializado”

Tendo em vista as sugestdes docentes, pode-se aferir que essas corroboram as
indicacdes tedricas dos pesquisadores da Educacédo. Para Delors (2003), a qualidade
de ensino é determinada pela formacédo continuada realizada pelos professores.
Através da formacdo continua os professores se aproximam do saber e da pratica,
buscando enriquecer seus conhecimentos e inovar os métodos pedagaogicos.

Para Miranda e Filho (2012), os professores precisam estar preparados para
atuarem na Educacao Inclusiva, compreendendo todas as diferencas e limitagdes
do aluno e, principalmente, reconhecendo as potencialidades e habilidades de cada
aluno, tornando o ensino e a aprendizagem significativa.

Quanto ao vinculo familiar, Silva, Gaiato Reveles (2012) traz que a participacao
dafamilia é fundamental na vida escolar do aluno, independente das suas dificuldades.
E importante que a escola, juntamente com o professor acolha e oriente as familias
para que unidos possam trabalhar em prol do desenvolvimento pedagogico do autista.

Assim, para que a inclusdo se torne efetiva é necessario o aprimoramento na
pratica, seja na formacéo de professores, no vinculo entre a escola e a familia, no

apoio individualizado com os alunos e até mesmo, a aceitagao do aluno de inclusao
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em salas regulares. Pois nao basta o aluno estar matriculado e inserido na escola,
€ necessario contribuir para a sua formagao integral, possibilitando inumeras
oportunidades de interacao e desenvolvimento escolar.

A proxima questéo versava sobre a dificuldade de adaptacao a necessidade
apresentada pelo aluno autista.

Dentre os docentes, quatorze (14) responderam que nao tiveram dificuldades
na adaptacao do aluno autista, e dezessete (17) que tiveram alguma dificuldade na
adaptacao com os alunos autistas.

A adaptacdo escolar das criangas autistas depende do nivel do transtorno ao
qual ela possui. Criangas com nivel mais grave tendem a apresentar mais dificuldades
de socializagdo, comprometimento na aprendizagem e maior necessidade para o
acompanhamento individualizado. Ja os alunos com nivel mais leve apresentam
dificuldades quanto aos conteudos e tendem a se adaptar com mais facilidade (SILVA,
GAIATO REVELES, 2012). Entretanto, sempre ha a necessidade de adequacao
as necessidades e habilidades de cada aluno respeitando suas individualidades e
potencialidades.

Com relacéo as dificuldades encontradas no trabalho com aluno autista,

0s sujeitos listaram:

“Falta de conhecimento e informagéo sobre o TEA”;
“Dificuldade na adaptacdo de contetdos”;

“Dificuldade em inserir o aluno nas atividades com os demais (falta
de interac&o)”.

Um dos fatores que implica no trabalho do professor € o grande numero de
alunos dentro das salas regulares. Os professores relataram dificuldades em atender
as necessidades de cada aluno, o que acaba prejudicando o desempenho escolar,
principalmente do aluno da Educacao Inclusiva, pois ndo sao todos que possuem
apoio individualizado.

Para Miranda e Filho (2012), a auséncia de conhecimento do professor sobre
as peculiaridades dos transtornos/deficiéncia e a falta de informacdo sobre as
potencialidades e caracteristicas destes alunos, podem ser um grande fator prejudicial

nas praticas pedagogicas, distanciando ao reconhecimento das necessidades de cada
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aluno e impedindo a inclusao educacional. Além disso, a adaptacédo dos conteudos

ocorre a partir das reflexdes sobre o curriculo proposto, diante de questionamentos e
objetivos estabelecidos, considerando as caracteristicas de cada aluno e a realidade
da turma.

Questionou-se também sobre o auxilio ao aluno autista do professor de
apoio/auxiliar.

Quanto ao apoio especializado vinte e cinco (25) professores responderam que
seu aluno autista recebeu auxilio no acompanhamento das atividades em sala de
aula, e seis (6) professores relataram que nao.

Na perspectiva da educacgado inclusiva, caso necessario, 0 aluno autista
recebe um professor de apoio especializado, promovendo o acompanhamento
individualizado nas atividades escolares, nas aulas extra curriculares, integrando a
proposta pedagogica da escola regular (MIRANDA E FILHO, 2012).

Quando solicitado ao professor para descrever o relacionamento da
escola e a familia do autista, percebeu-se que a participacéo varia de acordo com

a aceitagcado da familia. Um participante relatou que:

s

“Depende de como é a aceitagcdo dos pais quanto o diagndstico do filho
quando os pais ndo aceitam é super dificil de lidar com a crianga e até com
eles, pois ndo aceitam nada, ja com os pais que aceitam é super gostoso de
trabalhar e vemos no dia a dia a evolugdo da crianga”.

Outro participante disse que:

“O dia a dia da crianga sempre é registrado em um caderno a parte, e sempre
€ passado para os pais, caso a crianga tenha uma crise primeiro tenta se
acalmar o aluno, caso contrario comunicados aos pais”.

De forma geral, foram poucos relatos sobre uma participacdo como “ausente e
distante” por parte da familia. Um numero maior respondeu que as familias “participam
parcialmente”. E maior concentracdo de professores responderam que a familia “é
presente com participacado boa, dispostos a colaborar na vida escolar dos filhos”.

E imprescindivel que tanto a instituicdo familiar quanto a instituicdo escolar
possuam objetivos semelhantes, formar individuos conscientes e preparados para

atuar na sociedade de maneira critica e reflexiva. Pensando nisso, o envolvimento da
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familia com a escola é fundamental para o desenvolvimento e formacéo escolar do

individuo. Neste caso, ambas precisam estar cientes sobre a vida escolar do aluno.

Os participantes também opinaram sobre a necessidade de capacitagao de
professores da escola regular para a agao pedagogica na sala de aula diante da
inclusao.

Trinta (30) professores responderam que sim, e apenas um (1) relatou que nao
ha necessidade de capacitacao.

Para Miranda e Filho (2012) a formagao dos professores ndo se encerra na
graduacao. A formagao continuada deve ser entendida como um dos principais
atributos para a formacao integral dos profissionais da educagao. Ainda, por meio da
formacgao continuada é possivel aprimorar a qualidade dos métodos e das praticas
pedagogicas, considerando a diversidade existente nas escolas regulares.

A ultima questao versava sobre o fato de o professor ter ou nao se utilizado
de algum método ou programa de apoio para a interven¢ao na aprendizagem
escolar do aluno autista.

Quatorze (14) participantes responderam que SIM, e dezessete (17) disseram
que nao utilizaram nenhum meétodo como intervencéo pedagdgica.

Como ressaltado anteriormente, as criangcas com TEA apresentam dificuldade
em aprender os conteudos por meio de métodos tradicionais, pois estas criangas
tendem a se distrair com muita facilidade e ndo conseguem manter e focar a atencao
em determinados tipos de estimulos. (SCHWARTZMAN, 2014). Na grande maioria
dos casos, os alunos autistas necessitam de estratégias especificas e diferenciadas
na sua intervencao de ensino. O uso destas estratégias e de outros recursos, como
os citados no decorrer do capitulo podem ser realizados pelos professores, desde que

tenham responsabilidade e conhecimento para intervir na pratica escolar inclusiva.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este capitulo buscou compreender a questao da formacao de professores, com

relacdo a sua pratica pedagogica dando énfase na educagao inclusiva no ensino
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regular, a metodologia empregada foi a pesquisa qualitativa com coleta de dados

empiricos por meio de um questionario via plataforma digital.

Diante desse contexto e dos relatos descritos pelos professores entrevistados,
percebemos que as maiores queixas sao destinadas a falta de aquisicido de
conhecimentos sobre o TEA e dificuldades na adaptacdo de conteudos ao inserir 0
aluno autista nas atividades com os demais alunos em sala de aula.

Quanto aos relatos da necessidade de formacdo dos professores e dos
profissionais de apoio que acompanham o desenvolvimento escolar dos alunos
com TEA, podemos considerar que tanto na formacéao inicial quanto na formacgao
continuada deve ser abordado as praticas educacionais que s&o necessarias para
atender todos os envolvidos no processo de inclusao escolar.

Percebe-se que os professores necessitam de orientacdo para conduzir
os conteudos em seus planejamentos e em seus procedimentos de ensino para
tornar uma pratica adequada dentro de sala de aula. Para isso, € essencial que
os professores busquem ampliar seus conhecimentos ja obtidos, conhecer novos
métodos educacionais e buscar novas informacdes que permitem melhorar a pratica
pedagdgica.

Neste sentido, entende-se que a os professores necessitam de formacéo e
especializacdo para atender de fato as necessidades da educacao inclusiva, ou
com maior propriedade e desenvoltura. E necesséario que as formacdes sejam
continuas, que haja comprometimento dos professores na busca de novos saberes,
acompanhando as transformacdes da sociedade com o intuito de melhorar o processo

escolar inclusivo no ensino regular.
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INTRODUGAO

O presente estudo visa realizar uma discusséo pautada na avaliagao diagnostica
do transtorno do espectro autista (TEA) na perspectiva da Psicopedagogia. No
entanto, devido as peculiaridades dos sujeitos com TEA que se relacionam com
aspectos cognitivos, sociais e comportamentais, nos atentaremos as limitagdes e
a evidenciar aspectos orientadores relacionados a suportes educativos especificos,
e encaminhamentos psicopedagdgicos que oportunizem desenvolvimento integral
destes individuos.

O cenario do contexto inclusivo preza ao atendimento especifico dos educandos
os educandos em especificidade, assim, exige-se o trabalho da equipe multidisciplinar
e o diagnostico psicopedagogico, seguindo na vertente da construgao de alinhamentos
€ apoios necessarios entre os profissionais envolvidos para o desenvolvimento e
formagao integral da crianca desde de a mais tenra idade.

Dentre os profissionais que compdéem a equipe multidisciplinar para o
atendimento ao TEA, encontra-se o psicopedagogo que atua como um facilitador
e mediador da aprendizagem ao estudante, exercendo agdes interventivas para o
tratamento e prevencgéo de problemas de aprendizagem.

A acéao do psicopedagogo nao foca na patologia em si, mas contribuir para os
processos de aprendizagem, investigando sua interface com os aspectos psicoldgicos,
pedagdgicos, afetivos, cognitivos e sociais, buscando além do desenvolvimento
cognitivo escolar, a promogao da saude mental, auxiliando o individuo na superacao
das dificuldades de aprendizagem, favorecendo quebra de paradigmas e possibilitando
o desenvolvimento de novas formas de se relacionar com o mundo.

Neste capitulo primamos por apresentar reflexdes e discussdes acerca da
contribuicdo da psicopedagogia na avaliagao diagndstica do aluno com TEA, a partir
de uma sistematizagdo teorico-bibliografica. De tal modo que no desenvolvimento
do texto focalizaremos definicdo e conceituagao relacionada ao TEA, a avaliacao
psicopedagodgica diagnostica, bem como o trabalho de orientagéo e intervengao do

psicopedagogo como suporte a aprendizagem e formagao plena do aluno com TEA.
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CONCEITUANDO O AUTISMO E SUAS CARACTERISTICAS

O Transtorno do Espectro Autista € definido como um disturbio psiquiatrico que
€ caracterizado por déficits significativos e persistentes na interagdo e comunicacao
social reciproca, ou seja, o sujeito com TEA pode apresentar um atraso ou até o néo
desenvolvimento da fala, gestos e escrita, sendo estes considerados comumente
inadequados a necessidade de interagdo do sujeito, apresenta também padrbes
restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades, prejudicando o

funcionamento diario da pessoa. (BRASIL; 2012)

Autismo é um transtorno complexo do desenvolvimento que envolve atrasos
e comprometimentos nas areas das interacdo social e linguagem incluindo
uma ampla gama de sintomas emocionais, cognitivos, motores e sensoriais
(GREENSPAN; WIEDER,2006, p.19)

O Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais V, organizado pela
Associagao Americana de Psiquiatria (APA) unificou as classificacbes de autismo,
definindo como TEAtodas as condicdes em que o sujeito apresenta comprometimento
no desenvolvimento neuropsicomotor, nas relagdes sociais, na comunicaciao ou
estereotipias motoras (DSM-V, 2014).

Neste sentido, o autismo passou a ser denominado cientificamente como TEA,
sendo definido por um unico espectro, com diversos niveis de gravidade, podendo
se apresentar de forma severa com alteracdes mentais graves e limitacdes sociais
gue incapacitam o sujeito de uma vida normal, como também pode se apresentar em
grau moderado ou leve, com prejuizo relativo na linguagem e comunicagao social.

A Associagcao Americana Fonoaudiologica (2011) define como perturbagéo
da comunicagao uma limitacdo nas capacidades de receber, enviar, processar e
compreender conceitos verbais, ndo-verbais e simbolos graficos, variando a sua
severidade entre ligeira e profunda e a causa entre desenvolvimental ou adquirida.

Estudos dizem que o TEA, em 90% dos casos é de carater hereditario, podendo
acometer pessoas de todas as classes sociais e etnias, sendo mais comum no
sexo masculino do que no feminino. Aversao a barulhos, necessidades excessivas

de rotina, dificuldades no desenvolvimento da linguagem verbal e ndo verbal sao

ORG: Caroline Elizabel Blaszko e Najela Tavares Ujiie



PSICOPEDAGOGIA, FORMACAO E ATUACAO DO PSICOPEDAGOGO: Possibilidade de metamorfosear o aprender

alguns dos primeiros sintomas do transtorno, que se apresentam precocemente
no desenvolvimento infantil. Ou seja, desde muito cedo a criangca ja apresenta
algumas alteracbes comportamentais, tanto qualitativas quanto quantitativas, com
prejuizo social importante em sua interacdo e comunicacido, conforme descrito,
detalhadamente, no Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V
/ 2014). Sendo de suma importancia o diagnostico precoce, a partir de uma equipe
multidisciplinar para um tratamento diferencial.

Goldani (2014) afirma que n&o ha exames especificos ou marcadores biolégicos
para detectar o TEA, por isso, o diagnostico é essencialmente clinico, ou seja, ocorre
por meio de observacbdes diretas do neurodesenvolvimento e comportamento do
individuo, investiga-se também os indicadores genéticos familiares, o historico do
paciente, o funcionamento de habilidades emocionais, sociais e cognitivas, relatos e
entrevistas com a familia.

Segundo a APA (2014) é comum as pessoas com o TEA apresentarem outras
condicdes meédicas como transtorno epilético, disturbios do sono e ou gastrointestinais,
dislexiaoudispraxia, etc. Assim, como transtornos mentais e do neurodesenvolvimento
como Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade, Transtorno Depressivo e
Bipolar, Transtorno de Ansiedade, Transtorno do Movimento Estereotipado, Transtorno
do Controle de Impulso e Transtorno Neurocognitivo Maior.

Para garantir os direitos destas pessoas, a Lei n° 12. 764, de 27 de dezembro
de 2012, determina que é considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos

legais, a pessoa com o TEA devido as seguintes caracteristicas da sindrome:

- Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagdo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagao
verbal e ndo verbal usada para interagao social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;

- Padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou
por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e
padroes de comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos. (BRASIL,
2012, p.1)
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Tais condi¢des podem existir desde o nascimento podendo se apresentar de
forma moderada, e até grave, incapacitando a pessoa de uma vida normal, ou podem
ser sutis, tornando-se mais evidentes ao longo do desenvolvimento do sujeito, o
que justifica o fato de algumas pessoas, com este transtorno, levarem uma vida
autdbnoma e independente, e outras, necessitarem de cuidados, tratamentos e apoio
especializado constante. No entanto, é importante destacar que esta € uma condicéo
permanente, ou seja, estara presente por toda a vida da pessoa.

Neste sentido, por ser um disturbio de desenvolvimento complexo, o TEA, requer
uma investigacao e um acompanhamento minucioso por uma equipe multidisciplinar,
composta por psiquiatra ou neurologista, psicélogo, fonoaudidlogo, fisioterapeuta,

psicopedagogo, professor regente e professor auxiliar.

O OLHAR DA PSICOPEDAGOGIA PARA ESTUDANTES COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

A psicopedagogia € uma area campo que tem por objeto de estudo a
aprendizagem humana. Considerando a aprendizagem como um processo de
construgao do sujeito, o psicopedagogo investiga e viabiliza situagdes e processos
em que todo e qualquer individuo € capaz de aprender (LEAL e NOGUEIRA, 2011).

O Codigo de Etica da Psicopedagogia esclarece em seus artigos 1° e 2° a
natureza da Psicopedagogia e sua intersecgao campo de estudo:

Artigo1° A psicopedagogia € um campo de atuagdo em Saude e Educacao
gue se ocupa do processo de aprendizagem considerando o sujeito, a familia,

a escola, a sociedade e o contexto sdocio histérico, utilizando procedimentos
préprios, fundamentados em diferentes referenciais tedricos.

Artigo 2° A psicopedagogia € de natureza inter e transdisciplinar, utiliza
meétodos, instrumentos e recursos proprios para compreensao do processo
de aprendizagem, cabiveis na intervencao (ABPp, 2019, p. 1).

A avaliagdo no olhar psicopedagdgico norteia-se por uma metodologia
observacional centrada no aluno em seu processo de aprender como sujeito,
cognoscente, condi¢cbes pessoais, com vistas nas agdes de acesso e habilidades
interventivas para identificar as necessidades do estudante com necessidades

educativas especiais, apoios, materiais necessarios, de modo a estimular o processo
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de desenvolvimento.

Nesse sentido, os instrumentos avaliativos propostos a partir da entrevista com
a familia. A Avaliacado psicopedagogica devera proporcionar informacgoes relevantes
que permitam respostas as queixas, fatores possiveis que interferem no ambito
escolar e suas especificidades e causas afins. Sendo assim, este estudo tem como
objetivo geral trazer reflexdes e discussbes com vistas na contribuicdo sobre o olhar
da psicopedagogia na avaliagdo diagnostica do aluno com TEA.

Nesta perspectiva, considerando o cenario atual, emerge a necessidade de
analisar as possibilidades de avaliacdo da aprendizagem dos alunos com TEA
sob o olhar psicopedagdgico, a fim identificar as necessidades educativas para
fundamentar decisdes a respeito dos suportes necessarios no desenvolvimento de
habilidades imprescindiveis para o processo de ensino e aprendizagem, repensando
e ressignificando a pratica educativa.

Vale ressaltar, sobre a otica interventiva que detectar os problemas para
desenvolver a aprendizagem, € um grande desafio da escola e os profissionais
da educacao, para estabelecer o aprendizado e acesso a aprendizagem a todo e
qualquer aluno independente de sua singularidade humana.

Otrabalhointegrado e organizado de uma equipe multidisciplinar pode determinar
intervengdes necessarias, contribuindo assim para a aprendizagem e qualidade de
vida da pessoa com TEA, sendo a investigacao multidisciplinar, o ponto de partida
para a concepgao e o inicio da implementagao das estratégias de intervengao no
ambito escolar.

Considerando as especificidades do aluno com TEA que necessita de uma
educacgao inclusiva, foi implementada a Politica Nacional de Educacido Especial,
na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (BRASIL, 2012) visando garantir aos
alunos com deficiéncias, altas habilidades (superdotacio) e transtornos globais do
desenvolvimento o acesso as oportunidades iguais de educagao e aprendizagem
oferecidas pela escola regular.

Hoffmann (1993, p.56) afirma que, “a avaliagdo € uma reflexdo permanente

sobre a realidade, e requer acompanhamento, passo a passo, do educando, na
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sua trajetdria de construcdo de conhecimento”. Neste sentido, a avaliacdo se torna
inclusiva quando busca compreender os préprios resultados, a fim de implementar
estratégias diversificadas de ensino, buscando meios pelos quais todos os estudantes
possam aprender, respeitando o tempo de aprendizagem de cada um.

De acordo com Hoffmann (2009), a avaliagao significa uma interacado entre
pessoas que fazem a leitura do mundo a partir de suas proprias individualidades,
portanto, subjetivamente. E nesse sentido, € de suma importancia, atender ao
aluno numa perspectiva de avaliacdo mediadora, conhecendo a sua realidade,
considerando suas vivéncias e necessidades de conhecimento, levando em conta
suas caracteristicas emocionais, sociais e cognitivas, para propor-lhe questbes
desafiadoras que permitam o desenvolvimento de sua cognicdo e autonomia,
possibilitando a construgcéo da aprendizagem e ndo apenas sua verificagao.

A avaliagido psicopedagdgica compreende aspectos como a identificagcdo dos
desencadeadores das dificuldades apresentadas, para isso, € necessario a coleta de
dados e investigacdes sobre a natureza da dificuldade, assim como a presenca de
condi¢des especificas, sejam elas ambientais, biolégicas ou sociais. O levantamento
de habilidades e competéncias cognitivas consolidadas e em construgao, assim como
a investigacao de aspectos pedagogicos relacionados a instituicdo escolar a qual o
aluno frequenta.

A identificacdo de repertorios que condicionam a aprendizagem como
o desenvolvimento da linguagem verbal e nao verbal, socializacdo, aspectos
relacionados a atencéo, padrées de comportamento, mobilizagdo do raciocinio usado
para a resolucao de problemas, desenvolvimento psicomotor, habitos de estudos,
dentre outros. Outros fatores investigados sao as caracteristicas emocionais e
cognitivas da crianga e sua interagdo com as regras e normas de convivéncia, analise
do material de estudos da crianga, assim como a aplicacdo de testes para avaliacao
das dificuldades apresentadas.

A qualidade da intervengao psicopedagogica diante dos resultados da avaliagéo
e dos objetivos tragados € determinante para o desenvolvimento da pessoa com o

TEA.
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De acordo com Cunha (2015), a mediagcdo psicopedagogica para o TEA
apresenta quatro critérios a serem aplicados:
1. Aintencionalidade orienta o0 modo de interacao selecionando, moldando,
interpretando estimulo especificos.
2. Areciprocidade ocorre a partir do retorno, da recepcao e das respostas do
mediado, indicando o grau de envolvimento no processo de aprendizagem.
3. O significado ocorre quando o mediador evidencia as a¢des, assim como
sua finalidade e utilidade em determinado contexto.
4. A transcendéncia ocorre quando uma necessidade direta e imediata &
ampliada podendo servir para outras novas situacées.
De acordo com Bastos (2005, p.128) o atendimento psicopedagodgico deve

almejar resultados, considerando os seguintes propdsitos:

e Promover o bem-estar emocional da pessoa autista, diminuindo suas expe-
riéncias negativas de medo, ansiedade, frustragdo, incrementando possibili-
dades de emogdes positivas de serenidade, alegria e autoestima;

e Promover a autonomia pessoal e as competéncias de autocuidado, dimi-
nuindo assim sua dependéncia de outras pessoas;

Aumentar suas possibilidades de comunicacéo, autoconsciéncia e controle
do préprio comportamento;

e Desenvolver habilidades cognitivas e de atencao, que permitam uma rela-
¢ao mais rica com o seu meio ambiente;

e Aumentar a liberdade, espontaneidade e flexibilidade de suas ag¢des, assim
que estiver preparado;

e Aumentar sua capacidade de assimilar e compreender as interacbées com
outras pessoas, assim como sua capacidade de interpretar as intengcdes dos
demais;

e Desenvolver técnicas de aprendizagem, baseadas na imitagao, aprendiza-
gem de observacgéo;

e Diminuir aquelas condutas que trazem sofrimento para o proprio sujeito e
para os que o rodeiam, como as auto-agressdes, a¢des destrutivas;

e Desenvolver suas competéncias comunicativas.

A regularidade e continuidade do atendimento especializado a partir das

intervengdes psicopedagogicas, assim como a constancia de reavaliagbes sao

ORG: Caroline Elizabel Blaszko e Najela Tavares Ujiie



AVALIACAO DIAGNOSTICA DE TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA PERSPECTIVA DA PSICOPEDAGOGIA

fundamentais para promover o desenvolvimento e aprendizagem da pessoa com
TEA.

No entanto, as restricbes sanitarias impostas pelo atual cenario pandémico
trazido pela Covid-19, demandou mudancgas significativas para a rotina da maioria
das pessoas do Brasil e do mundo, causando impactos, principalmente, na vida das
criancas com TEA, que devido as necessidades e especificidades da deficiéncia
vivenciam o distanciamento social com maior intensidade. Aimpossibilidade de seguir
regularmente com a rotina de atividades, aulas presenciais, acompanhamentos
e tratamentos especializados, tém revelado quadros de piora comportamental,
aumentos dos sintomas autisticos e até involugcéo por parte da criangca com TEA.

A busca pela ressignificacdo da atuagdo profissional e das praticas
psicopedagodgicas interventivas surge como um reflexo oriundo das implicagées
causadas pelo advento da pandemia e num processo de reflexdo e busca de
alternativas para atender o TEA em sua singularidade e especificidade relacionada
aos processos de aprendizagem.

O paradigma atual da inclusdo versa pelo atendimento as necessidades
especificas dos educandos e dessa forma, as peculiaridades do TEA demanda o
trabalho multidisciplinar e o diagndstico, seguindo na vertente da construgdo de
alinhamentos e apoios necessarios entre os profissionais envolvidos, visando garantir
o acompanhamento e tratamento clinico integral da pessoa com TEA, assim como
orientacdes especificas as familias.

A partir de uma acéo colaborativa entre os profissionais que compdem a
equipe multidisciplinar, encontra-se o psicopedagogo que atua como um facilitador
da aprendizagem do aluno, exercendo um papel interventivo para tratamento e
prevencao de problemas de aprendizagem.

O psicopedagogo € como um detetive que busca pistas, procurando
soluciona-las, pois algumas podem ser falsas, outras irrelevantes, mas a sua
meta fundamental € investigar todo o processo de aprendizagem levando
em consideracao a totalidade dos fatores nele envolvidos, para valendo-se

desta investigagdo entender a constituicdo da dificuldade de aprendizagem
(RUBINSTEIN, 1987, apud UHLMANN 2018, p. 225)

O psicopedagogo exerce um trabalho terapéutico, ou seja, uma terapia centrada

na aprendizagem, tendo uma atuagao bastante abrangente. Segundo Sampaio (2010)
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o psicopedagogo pode atuar no @mbito clinico e institucional, de modo a desempenhar
atividades preventivas que contribuam para que sejam sanadas as dificuldades de
aprendizagem.

Nesse sentido:

O psicopedagogo ocupa-se do processo de aprendizagem. Sua atuacao
pode ser em empresa, escola e clinica. A Psicopedagogia clinica procura
compreender de forma global e integrada os processos cognitivos, emocionais,
sociais, culturais, organicos, e pedagogicos que interferem na aprendizagem,
a fim de possibilitar situagdes que resgatam o prazer de aprender em sua
totalidade. Incluindo a promogdo da integracdo entre pais, professores,
orientadores educacionais e demais especialistas que transitam no universo
educacional do aluno. (BOSSA, 2007, p. 67)

Desta forma, o psicopedagogo assume um papel integrador e relevante neste
campo de atuacao e intervencdo no processo ensino-aprendizagem, de modo a
diagnosticar os transtornos de aprendizagem nao especificas e afins, viabilizando
estratégias eficazes que melhor contemplem a aprendizagem ao aluno incluso, com
vistas nas potencialidades e limitacbes de cada um. Sob essa 6ética estratégica e
colaborativa, em um trabalho em equipe com seus pares responsaveis, alunos,
respeitando os espacos de aprendizagem, no qual os pais assumem um papel de
colaboradores neste processo de mediacio e intervencio.

Dessa forma:

O trabalho na instituicdo escolar apresenta duas naturezas: O primeiro diz
respeito a uma psicopedagogia voltada para o grupo de alunos que apresentam
dificuldades na escola. O seu objetivo é reintegrar e readaptar o aluno a
situacao de sala de aula, possibilitando o respeito as necessidades e ritmos.
Tendo como meta desenvolver as fungdes cognitivas integradas ao afetivo,
desbloqueando e canalizando o aluno gradualmente para a aprendizagem
dos conceitos conforme os objetivos da aprendizagem formal. O segundo
tipo de trabalho refere-se a assessoria junto a pedagogos, orientadores e
professores. Tem como objetivo trabalhar as questdes pertinentes as relagées
vinculares professor-aluno e redefinir os procedimentos pedagdgicos,

integrando o afetivo e o cognitivo, através da aprendizagem dos conceitos e
as diferentes areas do conhecimento. (SANTOS, 2011, p. 2).

O psicopedagogo busca abordar cada caso de formaindividual e singular, visando

a prevencao e solucao para as adversidades. Podendo inclusive avaliar os tipos de
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suporte necessarios para o desenvolvimento das habilidades da pessoa, propondo

encaminhamentos especificos relacionados a tratamentos multidisciplinares.

Evidencia-se que o psicopedagogo trabalha de maneira multidisciplinar, o qual
se efetiva na interagdo com os outros profissionais de outras areas especificas
que realizam atendimentos aos alunos: psicologa, fonoaudidloga, assistente
social, especialista da area da medicina entre outros profissionais de acordo
com as necessidades do educando. (BLASZKO, PORTILHO e UJIIE, 2016,
p.150)

A avaliagcao, nesse contexto, parte dos resultados da investigagcéo para propor
intervencdes. Ou seja, a partir de uma minuciosa investigacado, o psicopedagogo
avalia os processos de ensino e aprendizagem, os comportamentos e interagdes do
individuo, para elaborar estratégias interventivas.

Neste sentido, a intervencao psicopedagdgica se faz extremamente relevante
para o desenvolvimento integral das pessoas com TEA. Por meio de diversos
instrumentos e técnicas, cabe ao psicopedagogo identificar as necessidades

educativas do sujeito.

CONSIDERAGOES FINAIS

Podemos considerar a partir das reflexdes realizadas acerca deste estudo,
que o estudante com TEA apresenta suas particularidades e suas interacdes
estabelecidas no meio ampliara possibilidades de aprendizagem com vistas ao olhar
psicopedagdgico de maneira singular e sistematica para o seu processo de aprender.

Ressaltamos entdo que o olhar interventivo na aprendizagem seja maximizado
com a avaliagdo centrada no aluno com TEA, de forma pontual dos diferentes
aspectos e condi¢cdes do sujeito, permitindo que o estudante seja capaz diante das
fragilidades especificas acentuadas, com vistas no ato de aprender para a construgéo
de competéncias e habilidades levando-o as condi¢des de sujeito autbnomo. Partindo
desse pressuposto no universo desta tematica, embora exista varios estudos no
campo da psicopedagogia, faz-se necessario uma reflexdo no sentido de melhor
articular as teorias existentes com a pratica, pois no ambiente escolar ainda apresenta
lacunas e deixa a desejar no campo da atuagao profissional do psicopedagogo,

fatores que podem comprometer o desenvolvimento multidisciplinar do aprendiz. No
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entanto, sendo necessario aprofundar os estudos dessa natureza com o intuito de
buscar solugdes e amenizar as lacunas existentes, torna-se essa area proficua para

o campo de futuras investigacoes.
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POSSIBILIDADES DE TRANSFORMAR O APRENDER

INTRODUGAO

Instigagao e entusiasmo provoca-nos a contribuir, em um livro que desafia a
transformar o aprender. Apresentamos excertos preliminares retirados das pesquisas
cientificas do EPEDIN — Espaco de Estudos e Pesquisas em Educacéao, Direito e
Inclusdo da Unespar, Campus de Unido da Vitéria, do qual as pesquisadoras
fazem parte. Ressaltamos, como locus da producdo deste trabalho cientifico, a
fundamentacao tedrica e metodoldgica respaldada na pratica social, vislumbradas
nas fontes pesquisadas e nos debates resultantes dos encontros que envolvem os
sujeitos de direitos e os segmentos da educagao num espaco colaborativo de agdes
inclusivas.

Outrossim, encontramos como propésito do estudo a relevante atuagao do(a)
Psicopedagogo(a), em escolas comuns, como possibilidade de acesso e permanéncia
dos estudantes no processo educacional; procuramos ainda, especificamente
apresentar a acessibilidade como possibilidade de efetivacado do direito a educacgao
no contexto atual; compreender a possibilidade de atuagao do(a) psicopedagogo(a)
em escolas comuns/regulares, contribuindo com os estudantes publico alvo da
educacgao especial no acesso metodoldgico ao aprender; identificar a relevancia da
mudanga de concepgdes e paradigmas, na busca de um trabalho colaborativo para
0 acesso a educacao.

Nesse percurso, reconhecemos a necessaria busca de mudanca na realidade
educacional brasileira, provendo e prevendo condigdes de acesso e de permanéncia
com qualidade social para todos os estudantes. Assim, o estudo propde uma
abordagem qualitativa, respaldada na pesquisa bibliografica e visando a exploragao
da tematica no contexto educacional contemporaneo, na perspectiva inclusiva com

acessibilidade e efetivacdo do direito a educacao no contexto hodierno.

DA ACESSIBILIDADE AO DIREITO A EDUCAGAO

Se a escola € um direito de todas e todos, ndo pode ser omissa ao acesso a
garantia deste direito subjetivo, construcdo, conquista humana e meio de efetivacao
da dignidade humana. Dessa maneira, a proposta de escola inclusiva fundamenta-

se num ensino diferenciado para atender as necessidades de um grupo heterogéneo.
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Kassar (2009) esclarece que o

[...] paradigma da Inclusao Social tem suscitado discussoes e transformacgdes
fundamentais na sociedade contemporanea. No bojo dessas mudangas, a
teoria e a pratica relacionadas ao atendimento das pessoas, profissionais,
pesquisadoras € comunidade em geral ao debate e analise em eficiéncia,
orientados para a inclusao social (KASSAR, 2009, p.138).

Nessa perspectiva, a efetivacdo de praticas e politicas de inclusdo requer a
revisdo de concepg¢des e padrdes culturais, sociais, politicos e juridicos, priorizando
o direito a educacao, subsidiado por recursos especificos suficientes e valorizacao
de seus profissionais.

Pensando nessa valorizacdo destacamos que a formacgao dos profissionais
precisa partir das dificuldades vivenciadas por eles, pautando a necessidade e as
propostas exitosas realizadas nas escolas, ocupando os espacgos constituidos nos
calendarios institucionais, com programas continuos que, efetivamente, subsidiem
o trabalho realizado em sala de aula, possibilitando seguranca ao atendimento das
necessidades educacionais das criancgas deficientes ou ndo (SILVA, 2017).

Nesse viés, essa formacdo precisa ser assegurada em politicas publicas
locais, em conjunto com a pesquisa cientifica de instituicbes, comprovadamente
contextualizadas com as demandas reais, que alcance a todos os profissionais da
educacao, por meio de planos e propostas construidos com o envolvimento de todos.
Assim, a educacgao basica é direito fundamental de todos(as) os(as) brasileiros(as),
a formacido em servico dos professores exige prioridade nas politicas educacionais
frente aos desafios de uma educacao para e com todas e todos.

Nessa visdo é que o EPEDIN, Espaco de Estudos e Pesquisas em Educacéo,
Direito e Inclusdo da Unespar, Campus de Unido da Vitoria, consiste num espaco
coletivo da universidade aberto e gratuito, para estimular a realizagao de atividades da
pesquisa e da extensao na formacéao de profissionais da educacao pela acessibilidade
do sujeito de direito a educacao.

Os estudos e pesquisas realizados nesse espaco respaldam nossa pesquisa no
direito a educacao no contexto atual, um tema de consideravel relevancia na mudanca

de concepgdes e paradigmas no processo de escolarizagao dos estudantes com
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deficiéncia ou ndo, evidenciando a necessidade de um trabalho colaborativo, efetivo

e qualificado na possibilidade de acesso, permanéncia e qualidade nos processos da
educacao.

Observa-se, entdo, que a presengca do estudante com necessidades
educacionais especificas na escola provoca modificacdes e, com isso, a educacao e
os envolvidos na sua organizagao e funcionamento necessitam assumir uma postura
comprometida, para corresponder com praticas que subsidiem um processo de

ensino e aprendizagem para e com todos(as).

Aimediatez, a urgéncia das agdes docentes e a multiplas dimensdes envolvidas
no trabalho de sala de aula interferem nas escolhas curriculares feitas e
constroem sentidos que sao especificos dos contextos em que acontecem
e nesse sentido ndo se restringem ao sujeito deficiente, mas as dinédmicas
das redes de sociabilidade constituidas no espago e no momento da aula
(MENDES, 2008, p. 111).

A educacgao especial, nessa conjuntura, apresenta-se como modalidade de
aplicabilidade transversal, prevista desde a educacao infantil, envolvendo todas as
etapas e modalidades de ensino ao longo da vida (Brasil, online). Entendemos,
com tal preceito legal, que é premente a agao conjunta de diversos profissionais na
promogao do processo educativo de todos os estudantes.

Em relagcdo a LDB e demais documentos normativos da época, Kassar; Arruda;
Benatti (2007, p. 23) descrevem como: “um conjunto de leis e agdes que pretende
concretizar a politica de inclusdo, adotada pelo governo federal, que elege a escola

como o ‘lugar da crianga/adolescente’. Assim, enfatiza-se a relevancia da participagao
do profissional da psicopedagogia junto ao publico-alvo da educagao especial, no
contexto inclusivo. No entendimento de que um trabalho colaborativo exitoso, voltado
as propostas inclusivas no contexto das escolas comuns, baseia-se na participacao
qualificada e especifica de profissionais de diversas areas do conhecimento.

E dentre tais profissionais, o(a) psicopedagogo(a) contribui como integrante da
equipe da organizagao do trabalho pedagogico na escola e no processo de apropriagcao
do conhecimento pelo sujeito de direito da educagao especial, na perspectivainclusiva,

constituindo-se a sua atuacdo num instrumento de acessibilidade.
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A PSICOPEDAGOGIA COMO INSTRUMENTO DE ACESSIBILIDADE
METODOLOGICA

A Psicopedagogia, no Brasil, tem sua origem nas escolas especiais, por meio
da abordagem clinica (BOSSA, 2000). Hodiernamente, encontra-se nas instituicoes
educacionais e ‘[...] integra conhecimentos de outras ciéncias para obter uma
apreensao do processo da aprendizagem humana e suas alteracdes” (FINK; MAZUR,;
UJIIE, 2016, p. 97).

Na tentativa de eliminar ou minimizar barreiras pedagdgicas que se apresentam
no contexto das escolas comuns, evidenciam-se agoes de garantia da Acessibilidade
Metodolodgica. Tais agdes se apresentam na sugestao de meétodos, respaldados em
teorias e técnicas de ensino e de aprendizagem, por meio do trabalho de profissionais
na propositura de praticas de inclusao, muitas vezes, recorrendo a necessidade de
adaptacao com a flexibilizagdo do tempo e a utilizacdo de recursos convencionais e
tecnoldgicos no decorrer de todo o processo educativo.

Na escola comum o(a) psicopedagogo(a) pode ajustar o projeto politico-
pedagogico de acordo com a demanda pedagdgica dos estudantes considerando
o contexto da instituicdo, organizar atendimentos a grupos especificos nas turmas
comuns, contribuir nas propostas de formacdo dos profissionais envolvidos no
processo e respaldar a adaptacéao e flexibilizagdo metodolégica e curricular (PORTO,
2011).

Assim, a psicopedagogia apresenta duas possibilidades de trabalho na
educacéo: a clinica e a institucional. Acerca do papel da Psicopedagogia na instituicao
que “[...] esta voltado para as relagdes entre os sujeitos e o conhecimento, sujeitos
esses que dao sentido a instituicdo, que formam um grupo e que juntos tém objetivos
comuns a alcancar [...]" (UJIIE, 2016, p. 18).

Nesse sentido, constata-se que esse atendimento direcionado ao diagndstico
dos problemas, enfrentados pela instituicdo no processo de aprendizagem, configura-
se em um importante instrumento de acessibilidade para pessoas com deficiéncia,
tendo em vista que a natureza de suas agdes voltadas a aprendizagem escolar e as

possiveis dificuldades pode ser de consultoria, uma vez que identifica o problema e
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propde solugdes.

Na tentativa de aproximar o papel do(a) psicopedagogo(a) das propostas de
educacao inclusiva, recorremos a Mendes e Silva (2014) que percebem no interior
das escolas, muitas inquietacdes sobre metodologias, recursos e avaliagdes e poucas
reflexdes a respeito dos conhecimentos que devem ser estudados, aprendidos e
acessiveis a todos os estudantes, independente de suas deficiéncias. Nessa odtica,
“[...] a aula aparenta ficar “vazia” de conteudo e rica de atividades” (MENDES; SILVA,
2014, p. 5).

Em se tratando dainclusdo escolar, fica evidente a necessidade de compreender
sobre a acessibilidade metodoldgica, considerando que “[...] as escolas ajustam seus
programas as caracteristicas individuais da deficiéncia, reduzindo as possibilidades
desse estudante de acessar a niveis de autonomia, capacidade de pensamento
abstrato e interacdo qualificada com os demais colegas [...]” (HOSTINS; JORDAO,
2014, p. 5). Esse modo de trabalho demonstra um esvaziamento dos conteudos
curriculares, condi¢cdes adversas de respeito as diferengas e ao direito de aprender,
o que implica diretamente nas formas de participagcéo e aprendizagem do estudante
com deficiéncia.

Do ponto de vista de Ferreira (2013), algumas mudancas se fazem urgentes
no contexto escolar, principalmente no que se refere a implementacao de “[...] um
curriculo comprometido com a valorizacao da diversidade, o respeito a diferenca e a
promoc¢ao dos direitos humanos [...]” (FERREIRA, 2013, p. 80). A autora acredita que
essa concepcao fortalece um caminho promissor para transformar a marca identitaria
da escola, baseada fortemente no preconceito, discriminagdo e exclusao.

Analisando tais apontamentos, entende-se que o atendimento psicopedagdgico
pode ser um importante aliado na busca da eliminagao de barreiras no processo de
aprendizagem de estudantes com deficiéncia, na medida em que o profissional da
area pode contribuir sugerindo modificagdes e ajustes nas praticas pedagodgicas com
orientagcdes especificas que assegurem o processo de inclusdo com qualidade.

Ressaltamos aquiaparticipacdodo(a) professor(a)em salade aulanum processo
permanente de tomada de decisbes “[...] revelando todo um conjunto de aspectos

que induz as experiéncias, ideias, valores, intencdes, propdsitos e fins na ordem da
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‘pessoalidade’ [...]" (MENDES; SILVA, 2014, p. 8). Tal afirmagao possibilita refletir que
o professor traz consigo questdes ideoldgicas e politicas, que, inconscientemente,
sao transpostas aos estudantes por meio da sua pratica pedagogica.

Desse modo, para que o curriculo seja acessivel a todos os estudantes,
€ fundamental trabalhar com a escola e seus professores, de maneira coletiva e
qualificada, no sentido de romper com o discurso da impossibilidade, reconhecendo
a diversidade e a inclusao como algo possivel.

Hostins e Jorddo (2014) revelam que o sistema educacional se depara
cotidianamente com questionamentos acerca do que e de como ensinar estudantes
com deficiéncia. Nesse sentido, ressaltamos a importadncia da participacao
colaborativa de professores especializados nos servicos de educagao especial, o
Atendimento Educacional Especializado — AEE nas agbes pedagdgicas da escola,
garantindo apoio aos estudantes avaliados com deficiéncia, com transtornos globais
do desenvolvimento e com altas habilidades e superdotagéao, matriculados em escolas
comuns do ensino regular.

Na Constituicdo Federativa do Brasil de 1988, o AEE constitui principio para a

inclusdo das pessoas com deficiéncia no ensino comum:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

[...] Il — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Nessa direcdo, a psicopedagogia contribui para minimizar o efeito da
fragmentacao do trabalho dos professores do ensino regular e dos especializados,
que inviabiliza o processo conceitual dos estudantes, na medida em que as atividades
e recursos pedagogicos sao destituidos de conteudos e vazios de possibilidades em
termos de elaboracio de conceitos.

Ademais, Souza et al. (2014) fazem uma critica as politicas educacionais
inclusivas, pois embora tragam o professor como a chave para o processo de ensino
e aprendizagem, ainda contribuem para a construgao de condi¢cdes adversas ao

trabalho docente. Assim considerando:

Os individuos possuidores de alguma deficiéncia assistem ao esgotamento
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de suas possibilidades de aprendizagem, uma vez que a prépria dindamica
educativa solicita resultados que sé podem ser atingidos ao apresentarem um
suposto padrao considerado normativo [...] (MENDES; SILVA, 2014, p. 10).

Portanto, de acordo com as autoras, a inclusao vai muito além do que apenas
colocar os estudantes com deficiéncia diante de um curriculo que apresenta graves
problemas de qualidade.

Nesse contexto, buscando auxiliar no processo de aprendizagem e na superacao
das dificuldades do publico cada vez mais heterogéneo atendido pela escola publica,
0 psicopedagogo também pode [...] contribuir para a melhoria da qualidade dos
processos de ensino-aprendizagem de modo amplo, onde for solicitada a sua acao
interventiva” (UJIIE, 2016, p. 16).

No que pese a intencao de contemplar a pluralidade de estudantes presentes no
contexto escolar, a intervencéo psicopedagogica também prevé diferentes métodos
de ensino e de avaliagéo para estudantes com deficiéncia. Tais métodos, “[...] podem
facilitar a tomada de decis&o sobre quais recursos e adaptacgdes curriculares deverao
ser orquestrados, pois permitem o conhecimento ndo sé das dificuldades, mas
também das possibilidades dos estudantes” (PLETSCH; GLAT, 2013, p. 24-25).

Por fim, pode-se dizer que as concepg¢des de aprendizagem, a organizacao
curricular e as praticas pedagogicas determinam a aprendizagem e o desenvolvimento
dos estudantes, assim, Hostins e Jordao (2014, p. 15), complementam que “[...] em
maior ou menor proporcao, contribuem para ampliar ou limitar as possibilidades de
elaboracéo conceitual dos estudantes e seus processos de escolarizagcao”.

Para intervir adequadamente nessa realidade, considera-se fundamental a
atuacao de diversos profissionais no processo de aprendizagem dos estudantes com
vistas ao “[...] enfrentamento de todas as formas de violéncias e a promoc¢éao de acdes
mais humanizadoras no processo de ensino e da aprendizagem pelos estudantes”
(SILVA, 2016, p. 164).

Na busca pela efetivacdo do direito a educacdo por meio da incluséo,
encontramos alicerce no desenvolvimento de uma rede de profissionais para a garantia
da acessibilidade nas escolas comuns, com a participagdo do(a) psicopedagogo(a)

no ambiente educativo e na propositura de um trabalho colaborativo de profissionais
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de areas como o(a) professor(a) da sala comum e do AEE.

Tal assertiva € reforgada no Art. 59 da LDB, em vigor desde 1996, o qual
estabelece que cabe aos sistemas de ensino asseguraraos educandos comdeficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagéo especificos, para

atender as suas necessidades.

O TRABALHO COLABORATIVO COMO REDE DE ACESSO AO
PROCESSO EDUCATIVO

Durante muito tempo, arriscamos afirmar que ainda hoje, os estudantes
considerados como publico da Educacao Especial, matriculados na escola comum
regular, foram excluidos do processo de aprendizagem, devido a caréncia de praticas
pedagdgicas que atendam as suas demandas educativas especificas de forma
universal.

Pletsch (2014, p. 12)afirmaque: “[...] ousoderecursos e estratégias diferenciadas
nas praticas curriculares a partir de planejamentos articulados com o curriculo em
geral [...]" nem sempre € efetivado. Nessa perspectiva, apresenta-se o conceito de
adaptacdes curriculares, proposto por Heredero (2010, p. 198) como sendo aquelas
que pretendem

[...] mediante a aplicag&o do principio de inclusdo de todos, oferecer a esses
estudantes a maxima oportunidade de formagao possivel no contexto de

sua escola, assim como dar resposta, através do principio de atencao a
diversidade, as necessidades que manifestam em seu processo educativo.

Diante do exposto, Heredero (2010) ensina que o trabalho do professor se
torna cada vez mais complexo e desafiador, na medida em que exige cada vez mais
o conhecimento aprofundado dos estudantes para buscar estratégias diferenciadas
que melhor atendam as suas necessidades pedagogicas, visando garantir a
escolarizacdo de cada um deles com qualidade. Na reflexdo dos ensinamentos “[...]
e como aprendem esses estudantes nos ajuda a ensinar melhor e a favorecer que
os estudantes em geral sejam colocados em condi¢do de aprender [...]" (SANTIAGO;
SANTOS; MELO, 2017, p. 643). Complementando, as autoras ainda ressaltam que o

processo de inclusdo “[...] pressupde considerar as particularidades e potencialidades
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de cada sujeito como eixo central na agdo pedagogica [...]” (SANTIAGO; SANTOS;
MELO, 2017, p. 643).

Certamente, a discussdo da importancia da implementacdo da proposta do
trabalho colaborativo € muito presente nas escolas. Esse trabalho colaborativo pode
ser definido como uma estratégia curricular para responder a diversidade presente
na sala de aula, ou seja, aquele realizado em parceria entre o professor do ensino
comum e o professor da educagao especial em prol da aprendizagem de todos os
estudantes (ARIAS, 2020).

A perspectiva da inclusdo pressupde que o estudante deve acessar o curriculo
com adequacgdes curriculares cientificas, planejadas e intencionais, tendo sua
aprendizagem assegurada. Complementarmente, ressalta-se que

[...] € fundamental que se considere a necessidade de adequacdes, sem deixar
de levar em consideracdo a complexidade dos conhecimentos escolares, de

forma que a escola busque estratégias que ndo empobregam seu curriculo
(SCAVONI, 2016, p. 111).

Assim, & preciso fomentar a cultura do trabalho coletivo na escola, oportunizando
momentos de formacao, para que os atores do processo educativo reflitam acerca da
pratica em sua dimensao real e que essa troca de experiéncias provoque modificacdes
na pratica rotineira, que sejam condizentes com as novas demandas da sociedade.

Zanata (2014) apud Scavoni (2016, p. 50) sugerem “[...] que cada membro
envolvido no processo escolar, seja ele professor, funcionario ou gestor, perceba-se
e se reconheca nesta construcao, defina sua postura e seu papel na implementacéao
das acdes e metas propostas [...]". Com essa postura cooperativa, acredita-se ser
possivel consolidar processos de ensino, de aprendizagem e de apoio a inclusiao
escolar.

O trabalho compartilhado se destaca no contexto da educacéo inclusiva, pois
possibilita aos professores discutirem aspectos do planejamento, como os objetivos
de aprendizagem e a diversidade pedagogica em busca da aprendizagem colaborativa
dos estudantes com e sem deficiéncia e desses, com seus professores (VILCHEZ,
2018).

Todo esfor¢o metodoldgico tem como propdsito garantir que “[...] o processo de

inclusdo na sala de aula deve apresentar uma diversidade de praticas didaticas, com
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aprendizagens diferenciadas e materiais adaptados [...]" (VILCHEZ, 2018, p.18).

Constata-se que os espacos educacionais que promovem a aproximacgao
com a teoria, que permitem refletir a propria pratica, que incentivam o trabalho
colaborativo entre professores do ensino regular e professores da educacgao especial
potencializam a transformacao do trabalho individual para o trabalho compartilhado,
elemento central para a formagao integral do estudante.

E possivel observar o quanto o trabalho colaborativo enriquece a pratica
pedagdgica e contribui para a aprendizagem efetiva dos conhecimentos historicamente

construidos por parte dos estudantes.

[...] A organizacao dos processos de ensino e aprendizagem para o estudante
com necessidade educacional especial, inserido numa classe comum, requer
agdes pedagogicas que contemplem sua forma de desenvolvimento, mas que,
ao mesmo tempo, considerem o planejamento e o curriculo escolar proposto
[...] (MARIN; BRAUN, 2013, p. 54).

Compreendemos que o trabalho colaborativo possibilita isso. Cabe aqui destacar
que, na implementacdo do trabalho colaborativo, podem surgir inumeros conflitos
de ideias e opinides. Para tanto, essa proposta requer a definicdo dos papéis dos
profissionais envolvidos, planejamento cuidadoso, desenvolvimento de habilidades,
saberes e atitudes, confianca mutua e responsabilidade conjunta das acgdes, entre
outras questdes (VILARONGA; MENDES, 2014; RABELO, 2012; ARIAS, 2020).

Certamente, o foco do trabalho colaborativo deve estar diretamente ligado
a aprendizagem dos estudantes e ao seu respectivo avango académico, e nesta
condicdo, objetiva-se rompercomqualquer pratica de hierarquizagao entre professores
do ensino comum e da educagéao especial. No entanto, a falta de “[...] espacgos efetivos
de troca e de formacao faz com que a politica real da inclusdo se torne cada vez
mais distante e mais utopica nas escolas publicas do Pais” (VILARONGA; MENDES,
2014, p. 141).

E preciso admitir que devido & precariedade da formac&o docente continuada,
os professores demonstram dificuldades de assumir novos posicionamentos e
estratégias para enfrentar os desafios que Ihes sdo impostos, e sem duvida, para
impulsionar transformagdes na configuragdo de uma educacgéo inclusiva efetiva.

Tais constatacdes possibilitam identificar que o “[...] professor, considerado a
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mola propulsora do movimento inclusivo no ambito educacional, ndo esta sintonizado

com este processo [...]" (SCAVONI, 2016, p. 38). Cumpre salientar a necessidade de
mobilizar os professores para a incorporagao da proposta do trabalho colaborativo
nas escolas, estando dispostos a dividir seus papéis e responsabilidades em prol da
aprendizagem de qualidade dos estudantes publicos da educagéao especial. Ou seja,
€ fundamental reconhecer que:
A partir da mediacdo compartilhada em sala de aula, os docentes passam a
refletir sobre suas praticas, enquanto tém a possibilidade de aprender, uns

com os outros, novas formas de lidar com as situagdes de ensino que 0s
desafiam [...] (MARIN; BRAUN, 2013, p. 58).

Trata-se de compreender, desse modo, que por meio do trabalho colaborativo
ambos os professores constroem novas aprendizagens e experiéncias, pois

[...] os profissionais que atuam individualmente nas salas de aula ndo possuem

respostas para a maior parte das dificuldades apresentadas pelos estudantes

€ nao sido capazes de realizar processos reais de ensino para estudantes

com deficiéncia quando trabalham individualmente (VILARONGA; MENDES,
2014, p. 140).

Com base nessas consideracoes, salienta-se que, no Brasil, ainda se encontram
certas limitacbes na concretizagdo da proposta do trabalho colaborativo. Para
exemplificar, cita-se algumas questdes que impedem esse processo: distanciamento
entre as leis e a realidade das escolas, carga horaria de trabalho excessiva, o que
dificulta a participagao voluntaria, tempo insuficiente para o planejamento colaborativo,
recursos humanos insuficientes para ofertar o AEE na prépria sala de aula, constante
despreparo expressado pelos professores do ensino comum e da educacéao especial,
formacao continuada precaria, complexidade das relacbes humanas, entre outros
(VILARONGA; MENDES, 2014; RABELO, 2012; ARIAS, 2020; MARIN; BRAUN
2013). O que se analisa € que

[...] tem sido dada pouca ou nenhuma importancia nas politicas oficiais a
este componente da organizagéo do trabalho pedagodgico nas escolas, para

a garantia de condigbes que sustentem esta parceria colaborativa, sem
hierarquias de competéncias e saberes (RABELO, 2012, p. 50).

Percebe-se que, para vislumbrar a viabilizagao do trabalho colaborativo, tornam-
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se necessarias transformacgdes historicas e culturais no contexto escolar. Nessa
|6gica, para adquirir habilidades, conhecimentos e posicionamentos frente as praticas
pedagdgicas mais inclusivas e proximas da realidade escolar é imprescindivel “[...]
transformar a cultura de formacéo de professores, no sentido de prepara-los para a
colaboragéo” (RABELO, 2012, p. 59).

Embora a educacédo inclusiva se depare, constantemente, com desafios e
descrencas, cabe agestédo escolaratuarnaimplementag¢ao de uma cultura colaborativa
nas escolas, uma vez que professores “[...] ndo devem trabalhar sozinhos, mas
em equipes, de modo que possam construir propostas com objetivos comuns para
garantir a escolarizagao de todos os estudantes” (MARIN; BRAUN, 2013, p. 58).

Em suma, para alcancar uma proposta com intuito colaborativo, faz-se
necessario compreender a organizacédo do trabalho pedagdgico nas escolas, como
garantia de condi¢des para que todos se apropriem de conhecimentos sistematizados
historicamente e a participagdo do(a) psicopedagogo(a), junto ao profissionais,
estudantes e familias, provoca a mudancga de paradigmas para a efetivagao do direito

a educacéo para e com todos(as).

CONSIDERAGOES FINAIS

O recorte pretendido como provocacdo sobre a tematica central dessa obra
corrobora as producdes cientificas do EPEDIN possibilitam a compreensdo dos
desafios para a efetivacdo do direito a educacdo. No contexto atual de mudanca
de concepgdes e paradigmas, no processo de escolarizagdo dos estudantes com
deficiéncia ou nao, vislumbramos pelo trabalho colaborativo dos profissionais da
educacgao, com a participagao de toda comunidade escolar a garantia de acesso,
permanéncia e qualidade nos processos da educacao.

No meio educacional, que se pretende inclusivo, uma proposta que efetive o
direito do estudante publico da educacgao especial, sujeito de direito dessa realidade,
precisa provocar praticas transformadoras, que subsidiem um processo de ensino e
aprendizagem para e com todos(as).

Portanto, a psicopedagogia institucional possibilita aporte tedrico e metodologico

aos profissionais da educacao na garantia dos fins comuns do processo educativo aos
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sujeitos desse direito. Assim, a educagao inclusiva assume os desafios e incertezas

contemporaneas, provocando na gestao escolar agdes reais e concretas para a
realizacao de propostas coletivas, para a escolarizagao de todos os seus estudantes,

com ou sem deficiéncia.
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